DS

Digital (o)jamlikhet

IKT-anvandning i skolan och elevers tekniska kapital

ULLI SAMUELSSON

School of Education and Communication
Jonkoping University
Dissertation Series No.23 « 2014




Digital (o)jamlikhet?

IKT-anvandning i skolan

och elevers tekniska kapital

Ulli Samuelsson

HOGSKOLAN FOR LARANDE

OCH KOMMUNIKATION
HOGSKOLAN | JONKOPING

Dissertation in Education
Dissertation Series No. 23

Jonkoping 2014



©Ulli Samuelsson, 2014

Hogskolan for lirande och kommunikation
Hégskolan 1 Jonkoping

Box 1026, 551 11 Jénkdping, Sweden
www.hlk.hj.se

Titel: Digital (o)jamlikhet? IKT-anvdndning i skolan och elevers tekniska
kapital

Dissertation No. 23

Tryck: TMG Tabergs

ISBN 978-91-628-8880-0



ABSTRACT
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Title: Digital (in)equality? ICT use in school and pupils’ techno-
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This doctoral thesis focusses on digital (in)equality; a new concept construed by
combining the notions equality and inequality. The concept will for the purpose
of this thesis be written as (in)equality constituting a new domain of study as ex-
plored in four separate studies together comprising this thesis.

The general aim of the thesis is to increase the knowledge base of digital
(in)equality by empirically charting and theoretically interpreting the use of in-
formation and communication technology (ICT) by children and adults alike. A
specific focus is how ICT is utilised in schools since the Swedish school system
is commissioned by law to provide equal education for all. Compulsory school
pupils” use and access to ICT in schools as well as at home was investigated
both by a survey study and an interview study. In addition, pupils’ general digital
competence as well as their skills in searching information were studied in order
to gain insight into digital (in)equality. The Swedish school system and its role in
conveying such competence was a particular concern. Results are presented in
two of the four articles constituting this doctoral thesis.

To gain a wider understanding of the ICT (in)equality phenomenon an interna-
tional outlook was incorporated into thesis in the form of a systematic literature
review. This literature review is presented in the third article of the thesis. The
fourth and final study widens the scope even further by analysing the phenome-
non in the light of sociological theory. The general aim of the thesis was scruti-
nised and critically analysed using Nathan Selwyn’s construct of Technology
Capital, which in turn is derived from Pierre Bourdieu’s notion of cultural capi-
tal. Technology capital defines both access to and the use of ICT, which of
course also implies that ICT indeed has cultural value.



The results of this sociological analysis showed that there does indeed exist a
digital inequality amongst the younger generation in Sweden in spite of having
easy access to the technology. It is demonstrated that the Swedish school system
actually fails its commission. In respect to the use of and access to ICT the
school system is not equal and pupils do not receive equal education. Further-
more, the analysis suggested that the task given to the school system is unclear
and that the use of a concept such as technological capital is a promising one in
gaining further insights into the phenomenon of digital (in)equality. In conclu-
sion, suggestions are also made how the notion of technology capital could be
further developed made more precise.
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Avhandlingen handlar om digital (o)jamlikhet. Begreppet (o)jamlikhet utgér fran
en sammanskrivning av jamlikhet och ojimlikhet men uttalas som det sist-
nimnda. Problematiken kring digital (o)jamlikhet belyses i avhandlingen i form
av fyra olika delstudier samt en kappa.

Avhandlingens 6vergripande syfte 4r att 6ka kunskapen om digital (o)jamlikhet
genom att empiriskt kartligga och teoretiskt tolka anvindning av informations-
och kommunikationsteknik (IKT) bland barn och unga vuxna. Ett speciellt fo-
kus ldggs vid skolans roll i ssmmanhanget da den svenska skolan har i sitt upp-
drag att ge alla elever en likvirdig utbildning. Skolan ska dven kompensera fér
elevers olika forutsittningar. Genom en enkitstudie och en intervjustudie analy-
seras grundskole- och gymnasielevers anvindning av och tillgang till IKT i sko-
lan och i hemmen. Elevernas digitala kompetens i allminhet och deras
kompetens i informationssékning i synnerhet, analyseras ocksa for att skapa en
bild av den digitala (o)jamlikheten. I dessa analyser studeras dven skolans bidrag
till elevers digitala kompetens och digitala jimlikhet. Resultaten av dessa analyser
presenteras i tva delstudier.

For att fa en djupare forstdelse for fenomenet digital (o)jamlikhet ur ett internat-
ionellt perspektiv utgdér en av delstudierna en systematisk forskningséversikt.
Ytterligare ett sdtt att férdjupa kunskapen om digital (o)jimlikhet i avhandlingen
ar att studera fenomenet utifrin en utbildningssociologisk teori vilket genomfors
i den sista delstudien. Inom ramen f6r det Overgripande syftet prévas, och
granskas kritiskt, ddrfér Selwyns begrepp tekniskt kapital. Tekniskt kapital har
sin grund i Bourdieus kapitalbegrepp och syftar dirmed pa tillging till och an-

vindning av IKT som tillskrivs ett virde.



Resultaten visar att det finns en digital ojimlikhet bland de unga som ingar i
studien, trots den till synes hoga tillgingen till IKT. Avhandlingen visar dven att
skolan inte klarar sitt uppdrag da eleverna inte fir en likvirdig utbildning samt
att skolans uppdrag avseende elevers digitala kompetens ér oklart. Vidare visar
resultatet att begreppet teknisk kapital ger méjlighet till en djupare forstdelse av
digital (o)jimlikhet. Samtidigt ges férslag pd hur begreppet tekniskt kapital kan

forfinas ytterligare.



Till Oscar och Erik

Travel, in the younger sort,

is a part of education;

in the elder a part of experience.
He that travelleth into a country,
before he hath some entrance
into the language,

goeth to school, and not to travel.

Sir Francis Bacon, Of Travel, 1625
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Publishing Group.
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Samuelsson, U & C. Nilholm. Digital inequality? — an empirical
study in the Swedish school system. Manuskript.

Studie I-I1T publiceras med tillstind frin respektive utgivare.



INLEDNING OCH SYFTE

Pa bussen, 1 kén pd badhuset, pa skolgarden, i personalrummet, pa fére-
lisningar, pi restaurangen och pd forskningsmétet. Overallt méter vi
minniskor med en smart mobiltelefon, surfplatta eller dator i handen.
Sverige ir ett av de linder i virlden som har hégst spridning av informat-
ions- och kommunikationsteknik (IKT) 1 samhillet (Connectivity
Scorecard, 2013) och det dr frimst bland de ildsta invinarna som IKT
inte anvinds regelbundet i vardagen (Findahl, 2013). Digitala medier har
blivit en sjalvklarhet f6r manga och det ses ocksd som en sjilvklarhet att
alla, speciellt de unga, vill och kan anvinda dem.! Verkligheten 4r dock
inte sd enkel, alla varken kan eller vill anvinda digitala medier. Inte ens
alla unga. Aven mellan de unga som anvinder digitala medier finns det
skilda anvindningsmoénster. Monster som i forlingningen riskerar att
péaverka enskilda individers méjligheter att ta aktiv del i dagens och fram-

tidens sambhille. Detta kallas i avhandlingen f6r digital (o)jdmlikhet.?

Den svenska grund- och gymnasieskolan har i uppdrag att férbereda ele-
ver f6r den framtid de kommer att méta i vidare utbildning, yrkes- och
samhillsliv. Utbildningen ska vara likvirdig och skolan har ett uppdrag
att kompensera for elevers skilda férutsittningar att tilloodogéra sig ut-
bildningen (SES 2010:800). Internationell forskning om digital kompe-
tens och spridningen av den digitala tekniken i samhillet visar att varken
kompetensen eller spridningen ir likvirdig eller jimt férdelad mellan in-
divider. Tidigare studier visar att den ojamlikhet som finns gar att koppla
till bland annat socioekonomiska faktorer (t.ex. Lengsfeld, 2011; Lenhart,
Purcell, Smith & Zickuhr, 2010; Ono & Zavodny, 2005; Pan, Yan, Jing,

& Zheng, 2011), en av de faktorer som skolan ska kompensera for.

! Med digitala medier avses ett digitaliserat innehall som exempelvis bild, r61lig
bild, ljud och text som kan verforas via internet eller datandtverk.

2 Ordet (o)jamlikhet ska i sin skrivna form med patentes tolkas som bide ojim-
likhet och jamlikhet men uttalas som det férstnimnda. I de fall ordet skrivs utan
parentes avses den exakta betydelsen ojimlikhet eller jamlikhet.



Inledning och syfte

Sverige har 1 en internationell jimférelse hog spridning av digitala medier
1 hushallen. Socioekonomiska faktorer spelar en mindre roll f6r till-
gangen till digitala medier i Sverige 4n 1 manga andra linder. Vi har dven
en lang utbildningstradition dér likvdrdighet har varit ett genomgaende
tema i skolutvecklingen. Av denna anledning ir det intressant att studera
digital (o)jamlikhet bland svenska skolelever. Avhandlingen blir ett bi-
drag till s vil den nationella som den internationella forskningen om

digital (o)jimlikhet i skolan.

Avhandlingen aterger resultatet av ett forskningsprojekt som pabérjades
hésten 2007. Sedan dess har forskningens resultat redovisats i fyra olika
delstudier. Av dessa studier 4r tva publicerade i internationella tidskrifter,
en antagen for publicering i en internationell antologi samt en i form av
ett manuskript. I delstudierna dterspeglas hur forskningsprojektet liksom

jag sjilv utvecklats under dessa ar.

Det som frin bérjan var ett allmént intresse f6r hur barn och unga vuxna
anvinder IKT har under projektets ging utvecklats mot mer specifika
forskningsfrigor. Som en f6ljd av detta inleddes projektet med en kart-
ligening gillande IKT-anvindning bland alla sjundeklassare i en kom-
mun. Kartligeningen genomférdes med hjilp av en enkit under hdsten
2007 och redovisades i avhandlingens forsta delstudie. Vid analysen av
enkiterna upptickte jag olika anvindningsmonster i elevgruppen. Dessa
skilda moénster fick mig att rikta intresset pa fridgan om digitala klyftor
och mer specifikt pa forskning om digital (o)jamlikhet. Fér att £ 6kad
kunskap om forskningsomradet bestimde jag mig for att systematiskt
kartldgea tidigare studier av digital (o)jamlikhet. Jag avgrinsade mig till
studier av digital (o)jamlikhet i skolan och genomférde en systematisk
forskningséversikt. Utfallet av denna 6versikt redovisas 1 min andra

delstudie.

For att fi en férdjupad kunskap om de ungas skilda anvindningsmonster
och férsoka f6rstd dem utifrdn teorier om digital (o)jimlikhet genomfoe-

des uppfoljande intervjuer. Dessa skedde med ett urval av elever nigra dr



Inledning och syfte

efter den forsta datainsamlingen. Eftersom informationssokning, enligt
Skolverket (2010), var ett av de vanligaste anvindningsomradena for
IKT i skolan fanns ett sdrskilt fokus pé detta 1 intervjustudien. Jag sig ett
viktigt forskningsbidrag i en férdjupad studie om informationssékning ur
ett digitalt (o)jamlikhetsperspektiv. Resultatet av denna studie redovisas i

min tredje delstudie.

En allt storre fortrogenhet med forskningsfiltet om digital (o)jamlikhet,
speciellt genom den systematiska forskningséversikten, bekriftade min
syn pa forskningsfiltet som foérhallandevis teoretiskt outvecklat. Jag valde
dérfor att ga tillbaka till mina insamlade data och gér en ny analys. Detta
genomférdes med avsikten att prova anvindbarheten i en teoretisk mo-
dell. Denna omtolkning och mer teoretiskt grundade analys presenterar

jag den fjirde delstudien.

Det ir i ljuset av ovanstiende beskrivning, det vill siga hur mitt arbete
framskridit och hur det redovisats i de olika delstudierna, som man ska
lisa den inledande delen av avhandlingen. Den inledande delen férenar
avhandlingens olika delar till en helhet och benimns “kappa”. Det ir i
kappan som jag har mdijlighet att utvidga kontexten och férdjupa ana-
lysen av de resultat och tolkningar som presenterats i delstudierna. For-
djupningen sker genom att delstudierna sitts in i denna nya utvidgade

kontext.

Kappan botjar med en férdjupad diskussion av nidgra av de grundlig-
gande begrepp som anvinds i delstudierna. Direfter sker en utforligare
presentation av skolans uppdrag gillande digital kompetens samt skolans
kompensatoriska uppdrag. Dessa omraden har tidigare fatt std tillbaka pa
grund av artikelformatets begrinsningar. I det didrpd féljande kapitlet
presenteras forskning om digital (o)jamlikhet i ett bredare perspektiv dn
vad som skett i den systematiska forskningséversikten. Denna inledande
del av avhandlingen avslutas med en utveckling av den teoretiska dis-

kussion som forts i Studie IV.



Inledning och syfte

Efter dessa inledande kapitel, vars syfte varit att utvidga kontexten, foljer
en beskrivning av de metoder som anvinds i delstudiernas undersok-
ningar. Det sker dven en sammanfattning av de huvudsakliga resultaten 1
de fyra delstudierna. Slutligen sitts delstudiernas resultat i relation till den
nya och utvidgade kontexten, dirmed avslutas kappan med férdjupad
tolkning av mina resultat. Genom detta fléde blir det en naturlig utveckl-
ing av kunskapandet som borjar 1 de fyra delstudierna och fortsitter i
kappan. Som ett resultat gar det att géra minst tva ldsningar av avhand-
lingen. Vill du som lisare f6lja min vig genom kunskapsomradet liser du
forst delstudierna i tur och ordning och direfter kappan. Utgar ldsningen
istéllet fran kappan far du som ldsare férst en bild av den utvidgade kon-
texten och en férdjupad analys av de fyra delstudierna, dérefter bidrar de
enskilda delstudierna med mer detaljerade och precisa beskrivningar av

de olika studierna.

AVHANDLINGENS SYFTE

Det 6vergripande syftet dr att 6ka kunskapen om digital (o)jamlikhet ge-
nom att empiriskt kartligga och teoretiskt tolka anvindning av IKT
bland barn och unga vuxna. Ett speciellt fokus liggs vid skolans roll 1
sammanhanget. Inom ramen fér detta vergripande syfte prévas och

granskas kritiskt Selwyns begrepp tekniskt kapital.

De fyra delstudiernas syften

Avhandlingen bestir utéver kappan av fyra delstudier i form av tva artik-
lar, ett bokkapitel samt ett manuskript som tillsamman bidrar till det
overgripande syftet. Varje studie har sitt eget avgrinsade syfte och frige-

stallningar:

Studie |

Syftet med studien dr att kartligga anvindningsmoénster av IKT bland
svenska 13-aringar. Kartldggningen avser anvindning bdde under skol-

och fritid. Studien besvarar féljande frigestillningar:

e Vilken tillging har de unga till IK'T i skolan och pa fritiden?



Inledning och syfte

e [ vilken omfattning anvinder de unga IKT i skolan och pi fritiden?
e Till vad anvinds IKT i skolan och pi fritiden?

e Hur virderar de unga sin IKT-kompetens?

e Vilken attityd har de unga till IKT och IKT-anvindning?

Studie Il

Syftet med denna systematiska forskningséversikt dr att undersoka vilka
tidigare studier som gjorts och de empiriska bevis som finns om digital
ojamlikhet bland barn i grund- och gymnasieskola. Studien besvarar f6l-

jande fragestillningar:

e  Vilken karaktir har de empiriska bevisen?

e Vilka teoretiska perspektiv och vilka forskare dominerar forsknings-
faltet?

e [ vilka linder har studierna genomforts?

e I vilka specifika kontexter har studierna genomférts?

e Vilka idr forskningsresultaten?

e  Vilka likheter och olikheter gér att finna i resultaten?

Studie Il

Syftet dr att beskriva och analysera informationssékningskompetensen 1
relation till digital stratifiering i en grupp med unga svenskar. Detta gors
genom en longitudinell studie med béde kvantitativa och kvalitativa data.

Studien besvarar foljande fragestillningar:

e  Vilka erfarenheter har de unga av skolans IKT-undervisning i all-
minhet och i informationssékning i synnerhet?

e Vilka kompetensskillnader i informationssékning framtrider bland
de unga?

e  Gar det att finna en interaktion mellan kompetens, attityd och ut-
bildning och hur ser den 1 s4 fall ut?

Studie IV
Syftet med studien dr att ytterligare férdjupa kunskapen om digital ojim-
likhet genom att préva anvindbarheten av en teori om tekniskt kapital.

Studien besvarar foljande frigestillningar:

e Finns det en ojdmlikhet i unga svenskars tekniska kapital, och hur
ser det i sa fall ut?



Inledning och syfte

e Kompenserar skolan for brister i det tekniska kapitalet, och pa vil-
ket sitt sker det?

e Tinns det ndgot samband mellan tekniskt kapital, social bakgrund
och/eller gymnasieutbildning?

e Pivilket sitt kan Selwyns teori om tekniskt kapital bidra till kun-
skap om digital (0)jimlikhet och vilka eventuella brister finns i teo-
rin?



DIGITALA KLYFTOR, DIGITAL
(O)JAMLIKHET SAMT SKOLANS
UPPDRAG

Internationellt anses Sverige ofta ligga i framkant vad giller tillgang till,
och anvindning av, informations- och kommunikationsteknik (IKT). I
den senaste Connectivity Scorecard-undersékningen placerade sig Sve-
rige som nummer tvd. Danmark placerade sig hdgst bland de 21 innovat-
ionsdrivna linder som undersokts utifran tillgdng till och anvindning av
IKT bland myndigheter, féretag och konsumenter (Connectivity
Scorecard, 2013). Till grund fér den stora spridningen i de svenska
hemmen ligger bland annat nationella satsningar pa bredbandsutbyggnad
och férmanliga avtal f6r hemdatorer.? Trots den stora spridningen av
IKT i sdvil hem som pa arbetsplatser och i skolan finns det ojimlikheter
1 digital kompetens och i det sitt tekniken anvinds pa. Dessa ojamlikhet-
er bendmns ofta digitala klyftor. De digitala klyftorna relateras bland annat
till socio-ekonomiska faktorer och generationsskillnader. De yngre gene-
rationerna ses ofta, till skillnad frin de ildre, som naturliga anvindare av
IKT och dven som digitalt kompetenta (se t.ex. Carstens & Beck, 2005;
Veen & Vrakking, 20006). Det dr dock ingen sjilvklarhet f&r alla unga
svenskar att anvinda IKT eller att ha hég digital kompetens. Digital ojim-

likhet finns dven inom denna grupp.

Digitala klyftor och digital ojamlikhet dr tvd av de begrepp som anvinds
for att forsta och forklara det fenomen som innebir att minniskor har
olika tillgang till IK'T samt anvander IKT pa olika sitt. Ytterligare ett be-
grepp som dr ndra relaterat till detta fenomen dr digital kompetens. 1 tore-

liggande kapitel kommer dessa tre begrepp att problematiseras och

31998 gavs anstallda i Svetige en mojlighet att lina/hyra en dator mot bruttolo-
neavdrag.



Digitala klyftor, digital (o)jamlikhet samt skolans uppdrag

definieras. Det offentliga utbildningssystemet spelar en viktig roll for att
motverka digitala klyftor och digital ojimlikhet samt f6r att 6ka den digi-
tala kompetensen. Med anledning av detta, samt den roll skolan spelar i
avhandlingen syfte, problematiseras och definieras dven skolans uppdrag

angaende elevers digitala kompetens.

DIGITALA KLYFTOR

Digital klyfta eller digitala klyftor ir ett grundliggande begrepp i denna
avhandling, men samtidigt ett begrepp som bér problematiseras. Det gir
dock inte att bortse frin att forskningen om digitala klyftor, vilken ir
tvirvetenskaplig, ofta definieras utifrin detta begrepp. Begreppet digital
divide(s) borjade anvindas i den offentliga debatten i USA i mitten pa
1990-talet f6r att beskriva skillnaden i sd vil attityder och tillgdng som
distribution av IKT i samhillet (t.ex. Gunkel, 2003; Hargittai, 2011;
Selwyn, 2004; Whang, 2006). Det stora genomslaget fick begreppet enligt
Gunkel i samband med den amerikanska rapporten Falling Trough the Net:
Defining the Digital Divide INTIA, 1999) vilket var det tredje bidraget i en
rapportserie om digitala klyftor. Selwyn (2004) lyfter fram ytterligare tex-
ter som under samma tidsperiod hjilpte till att 6ka intresset f6r sa vil
begreppet som fenomenet; The Information Revolution and the Digital Divide:
A Review of Literature (Jurich, 2000), Closing the Digital Divide in Rural Amse-
rica (Parker, 2000) samt The Digital Divide: A Discussion Paper (Becta,
2001). Det dr dock genomgiende si att begreppet fir en varierande be-
tydelse i olika texter och samhillsdebatter. Det kan dirfér vara svart att
avgora vad som egentligen avses med digital klyfta i specifika samman-
hang. OECD definierar begreppet enligt féljande:

As used here, the term “digital divide” refers to the gap between

individuals, households, businesses and geographic areas at differ-

ent socio-economic levels with regard both to their opportunities

to access information and communication technologies (ICTs)

and to their use of the Internet for a wide variety of activities.
(OECD, 2001, p. 5)

Redan i inledningen av citatet pitalas att det inte finns ndgon gemensam

definition pd begreppet. Samtidigt lyfts flera olika dimensioner fram i
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OECDs definition; (1) det handlar om sa vil individ- som samhillsniva,
(2) det handlar om bade privat- och arbetsliv, (3) det finns en geografisk
och socio-ekonomisk dimension. Utéver dessa dimensioner fortydligas
aven att det handlar om bdde tillgang och anvindning av IKT. For att
markera denna vida omfattning och fér att markera att det inte ror sig
om en enskild klyfta, utan fler olika klyftor, anvinds ibland begreppet 1
pluralform. Denna grammatiska justering 16ser dock inte den grundlig-
gande problematiken. Begreppet uppfattas litt som ett dikotomt eller
bindrt begrepp, det vill sdga att den digitala tekniken 4r ndgot som man
har eller inte har tillgang till, eller som man anvinder eller inte anvinder.
I den engelska debatten férekom, och férekommer, ofta begrepp som
”haves” och ”have-nots”, ”doers” och ”do-nots” liksom ”connected”
och ”disconnected” nir det handlar om spridningen av IKT i samhillet
(Hargittai, 2011; Howland, 1998; Selwyn, 2004; Tapscott, 1998).

Kritiken mot begreppet ligger — férutom i den dikotoma tendensen, som
litt leder till en ytlig férstdelse — dven i den otydliga definitionen. Otyd-
ligheten tilliter en mingd olika tolkningar. Trots denna kritik 4r det ett
vedertaget begrepp i savil samhillsdebatten som forskningen. Det gar
heller inte att, som Warschauer (2003) papekar, bortse fran att begreppet
har hjilpt till att skapa intresse for en socialt viktig fraga. Lingre fram 1
detta kapitel argumenteras fOr att ersitta begreppet med mer sociologiskt

grundade begrepp sisom digital ojimlikhet och digital stratifiering.

Politiska perspektiv pa digitala klyftor
Den sociala dimensionen i digitala klyftor gar att koppla till ideologiska
och politiska perspektiv. Yu (2000) visar pa fyra olika politiska perspektiv
som framtrider i forskningen om digitala klyftor:
1. Digitala klyftor ér, liksom &vriga sociala klyftor, en naturlig del i sam-
hillet och kommer alltid att finnas.

2. De digitala klyftorna 6kar bade lokalt och globalt och det édr frimst ett
ekonomiskt utvecklingsproblem som maste hanteras som en statsange-
ligenhet. Ojamlikheterna kan 16sas genom ekonomiska insatser.

3. De digitala klyftorna bygger pa politiska och sociala problem som inte
kan hanteras genom tekniska l6sningar.
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4. De digitala klyftorna har sin grund i stérre sociala orittvisor och far
dirfor inte ta fokus fran dessa mer angelidgna problem i form av exem-
pelvis sjukdomar och svilt.

I USA, liksom i europeiska linder som Frankrike och Storbritannien,
drevs pd 1990-talet en social inkluderingspolitik av mitt- och vinsterrege-
ringar. Den digitala tekniken sigs av dessa regeringar som en sitt att
Overbrygga sociala klyftor och ojdmlikheter, det vill siga en syn som
stimmer 6verens med punkt tvd ovan. I tekniken sigs en mdijlighet till
6kat medborgarengagemang liksom 6kad tillgdng till utbildning och
samhillstjanster (Selwyn, 2002; 2004). Denna instillning har enligt Yu
(2000) starkt kritiserats for att dels vara teknikdeterministisk och dels sta
for en sniv ekonomisk syn pi problematiken. Aven i Sverige lyftes den
digitala tekniken fram som en méjlighet till att minska sociala klyftor. I
en proposition fran 1996 féreslar den socialdemokratiska regeringen att

mailen f6r en Svensk nationell I'T-strategi bland annat skall vara:

e att utnyttja I'T:s mojligheter pa ett aktivt sitt som bidrar till att
skapa tillvixt och sysselsittning och som stirker Sveriges
konkurrenskraft,

e  att virna allas lika méjligheter sd att IT kan bli ett medel for
6kad kunskap, demokrati och rittvisa,

e att utnyttja savil kvinnors som mins erfarenheter och kompe-
tens 1 I'T-utvecklingen,

e att utnyttja I'T for att utveckla vilfirdssamhillet och 6ka med-
borgarnas livskvalitet,

e attanvinda IT for att stodja grupper med sirskilda behov,

e att skapa bred tillging till information fér 6kad delaktighet
och kunskapsutveckling,

e att bevara och utveckla det svenska spriket och kulturen i en
allt mer grinslos virld,

e att anvinda IT for att 6ka effektiviteten och kvaliteten i of-
fentlig verksamhet och férbittra servicen till medborgare och

foretag.
(Prop. 1995/1996:125, kap. 4.1)

Nir propositionen och ett betinkande till propositionen (Trafikutskottet,
1996) debatterades i riksdagen den 4 juni 1996 féljde en debatt dir den
digitala tekniken ansdgs kunna skapa, si vil som Overbrygga, klyftor mel-

lan manniskor rérande exempelvis kunskap, tillging och moijligheter
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(Protokoll 1995/96:125). Som exemplifierats finns det en social dimens-
ion 1 savil definitionen av, som debatten om, digitala klyftor vilket leder

vidare till inférandet av ett nytt begrepp.

DIGITAL (O)JAMLIKHET

Som redan beskrivits dr begreppet digitala klftor ett problematiskt och
ifragasatt begrepp. Frimst ligger kritiken i den otydliga definitionen av
begreppet samt dess tendens till att férenkla ett komplext problem. Ge-
nom att istdllet anvinda begreppet digital ojamlikhet finns det en stérre
moijlighet att bade forstd och studera problematiken pd ett férdjupat sitt.
Enligt DiMaggio och Hargittai (2001) bidrar begreppsskiftet till att rikta
fokus mot ojamlikheter i utrustning, grad av anvindning, autonomi i an-
vindning, kompetens samt vad tekniken anvinds till av de minniskor

som har tillgdng till den digitala tekniken.

Begreppet digital ojamlikbet har sin grund i kombinationen av empiti och
teori frin forskning om digitala klyftor och social ojimlikhet (Mori,
2011). Social ojimlikhet uppstar nir individer saknar lika villkor, méjlig-
heter och rittigheter i1 sociala sammanhang. For att uppni social jamlik-
het maste individer och grupper behandlas jimlikt. Detta ska dd ske
oavsett social klass, etnicitet, sexuell liggning, kén eller andra faktorer
som kan ligga till grund f6r social virdering i samhillet. P4 motsvarande
sitt uppnas digital jamlikhet nir alla individer, oavsett tidigare nimnda
bakgrundsfaktorer, har lika méjligheter att utveckla den digitala kompe-

tens som behdvs £Or att fungera i och paverka samhillet.

Det finns forskare som féredrar begreppet digital stratifiering framfor
digital ojimlikhet (Kalmus, Talves & Pruulmann-Vengerfeldt, 2013;
Pruulmann-Vengerfeldt, 2008). Begreppet digital stratifiering definieras

pa foljande sitt 1 forhéllande till internetanvindning:

11
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Digital stratification indicates that there are structural and indi-
vidual differences that determine the use and adoption of the in-
ternet and at the same time, there are also different outcomes and
gratifications of the internet use for different individuals.
(Pruulmann-Vengerfeldt, 2008, s. 169-170)

Det dr svart att se ndgon direkt skillnad 1 hur begreppen digital ojamlik-
het respektive digital stratifiering anvinds. I avhandlingens studier an-
vinds begreppen som likvirdiga. Bada begreppen bygger pd att det
skapas strukturer och differentiering i samhillet dir individer och grup-
per tillskrivs olika status. Ojimlikheten, eller stratifieringen, paverkar dels
individens utveckling av digital kompetens men dven det sitt den digitala
kompetensen kan anvindas pa. For att fullt ut forsta vad det innebir att
vara digitalt jaimlik eller digital ojamlik 1 samhillet behévs kunskap om

betydelsen av digital kompetens.

DIGITAL KOMPETENS

Europaridet och Europapatlamentet (European Commission, 2007) har
definierat atta nyckelkompetenser for livslangt lirande, en av dem 4r digital

kompetens:

e  Kommunikation pa modersmalet.
e Kommunikation pa frimmande sprék.

e  Matematiskt kunnande och grundliggande vetenskaplig och
teknisk kompetens.

¢  Digital kompetens.

e Lira att lira.

e  Social och medborgetlig kompetens.

e Initiativf6rmaga och féretagaranda.

e Kulturell medvetenhet och kulturella uttrycksformer.

Nyckelkompetenser definieras som kompetenser som alla individer be-
hover f6r sjilvtorverkligande och personlig utveckling, aktivt medbor-
garskap samt social integration och sysselsdttning. Alla nyckelkom-
petenser anses lika viktiga, eftersom var och en av dem kan bidra till ett
framgangsrikt liv i ett kunskapssambhille. Manga av dessa kunskaper och
firdigheter 6verlappar och kompletterar varandra. Aspekter som ir vi-

sentliga pa ett omrdde stédjer kompetensen pa ett annat. Grundliggande
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kunskaper i sprik, lds- och skrivkunnighet, matematiska firdigheter samt
kunskaper 1 IKT lyfts fram som viktiga grunder for lirande. En central
roll £6r nyckelkompetenserna har dven kritiskt tinkande, kreativitet, initi-
ativtagande, probleml6sning, riskbedémning, beslutsfattande och kon-

struktiv hantering av kinslor (European Commission, 2007).

Det finns inom vetenskapen ingen gemensamt accepterad definition pa
digital kompetens (llomiki, Kantosalo & Lakkala, 2011). Nédr European
Commission (2007) definierar den digitala kompetensen som en nyckel-
kompetens sker det utifrin omradena kunskaper, firdigheter och attity-
der. Den digitala kompetensens &unskaper innefattar savil kunskap om
teknikens méjligheter som kunskaper om risker. Det omfattar dven jurid-
iska och etiska aspekter, ur bade ett arbets- och vardagsperspektiv. Det
ska finnas kunskap i att anvinda datorer i bade arbets- och vardagsliv,
samt for rekreation och forskning. De firdigheter som ingar i beskrivning-
en av den digitala kompetensen fokuserar frimst pd informationsfirdig-
heter. Information ska bland annat kunna sokas, bedémas och
produceras med stéd av IKT. A#tityden ska vara kritisk och reflekterande
samtidigt som det ska finnas ett intresse for att anvinda IKT till enga-

gemang i foérhéllande till bade privat- och yrkesliv.

Europaparlamentets och ridets definitioner och rekommendationer har
bemétts med kritik fran bland annat Sven-Eric Liedman i en intern rap-
port frin Skolverket (Liedman, 2008). Liedman kritiserar férutom nyck-
elkompetensernas uppdelning i kunskaper, firdigheter och attityder dven
att begreppet digital kompetens tenderar att reduceras till att behirska vissa
typer av teknik. Enligt Liedman blir denna reducering extra tydlig i den
svenska Oversittningen:

EU:s beskrivning av den efterstrivade digitala kompetensen ldg-

ger tyngdpunkten vid den tekniska behirskningen, samtidigt som

de resultat som efterlyses giller storheter som ligger bortom den

rena datortekniken, som ett ’kritiskt och systematiskt sdtt” att

samla in och bearbeta information liksom “kritisk och reflekte-

rande attityd” till ”[tillgdnglig] information”.
(Liedman, 2008, s. 23)

13
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Liedmans tilldgg av tillgdnglig i citatet ovan bygger pd det faktum att det
ordet inte finns med i den svenska Oversittningen, ddremot 1 originaltex-
ten. Liedman ser en risk i att en exkludering av ordet leder till en neglige-
ring av den mer 6vergripande férmagan att kritiskt kunna reflektera 6ver
information. Liedmans kritik kan kopplas till distinktionen mellan att
kunna anvinda den digitala tekniken och kunna anvinda de moijligheter
den digitala tekniken kan ge. Att definiera digital kompetens utifrin for-
mdgor att anvinda digital tekniken dr inte enbart problematisk pa grund
av den begrinsning det innebir. Det 4r dven problematiskt da dessa fir-
digheter varken ir statiska eller bestdende. Den digitala tekniken ér i kon-
stant utveckling och en definition som bygger pa konkreta firdigheter
riskerar att snabbt bli inaktuell (Buskqvist & Enochsson, 2012). Erstad
(2010) beskriver det som att ”det leerere og elever far opplering i vil slik
sett vare utdatert om noen fi dr som sa vil kreve ny opplaring” (s. 62).
Utifrin tanken om den konstanta utvecklingen beskriver Serby (2008)
begreppet digital kompetens som ett “multimodal and complex concept

constantly changing with the development of digital media” (s. 120).

En definition av digital kompetens boér med andra ord inte stanna vid
tekniska firdigheter, det som Hernwall (2007) benidmner fortrogenhets-
kompetens, diremot bor det finnas med i nigon form. Erstad (2010)
benimner de tekniska firdigheterna som kunskaper i anvindning och ser
det som en av fem dimensioner av digital kompetens. De fem dimens-
ionerna, som utgér frin ett utbildningsperspektiv dr (1) kunskaper i an-
vindning, (2) IKT som eget kunskapsfilt, (3) IKT i 4mnen, (4) IKT och
lirstrategier samt (5) kulturell kompetens/digital bildning.

Fem dimensioner av digital kompetens

Kunskap i anvdndning

En kunskap i att anvinda tekniken, det vill siga en fOrtrogenhets-
kompetens, dr en nddvindig grund. Dock anser Erstad (2010) att det
fokus som tidigare funnits pa att undervisa utifran olika tekniska system

och programvaror istillet ska riktas mot de uppgifter som ska utféras
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med hjilp av tekniken. Liknande resonemang f6r Buskqvist och Enochs-
son (2012) dd de forespakar en konceptuell definition av digital kompe-
tens. Det vill sdga en definition som utgéir fran mal och anvindnings-
omrdden f6r kompetensen istillet for en upprikning av konkreta

tirdigheter.

IKT som eget kunskapsfilt

Att f6rstd den digitala teknikens betydelse dr enligt Hernwall (2007) en
storre utmaning dn att enbart kunna hantera den. Det dr denna forstaelse
av tekniken och mediernas roll i samhillet som Erstad (2010) syftar till i
dimensionen IKT som eget kunskapsfilt. Aven Beck och Dgrim (2009)
ser detta som viktigt omride och fértydligar dven att teknikutveckling
och samhillsutveckling inte gir att skilja helt at. Det beh6vs enligt dem
en kunskap om savil teknikens som sambhillets utveckling. De huvud-
komponenter som Erstad (2010) ger som forslag till kunskapsfiltet tick-
er vil in Beck och Ogrims intention. Erstad lyfter som exempel fram
”Teknologihistorie, Medier og makt, Medienes form, Medienes innhold,

Medienes sjangere, Bruken av mediet” (s. 62).

IKT i dmnen

Erstad (2010) avser med denna dimension de méjligheter som IKT
skapar f6r dmnesundervisningen i skolan. Méjligheterna dr dock inte all-
tid sjdlvklara eller uppskattade. Problematiken i métet mellan den tradit-
ionella undervisningen i ett dmne och ny teknik exemplifierar Erstad
med den debatt som uppstod kring matematikimnet ndr minirdknaren
borjade anvindas i skolan. Debatten handlade om vad som utgjorde ma-
tematikdmnets sirart. Det behovs enligt Erstad en dmnesdidaktisk digital
kompetens for att forsta nir och hur den digitala tekniken kan anvindas i
admnesundervisningen. Erstad anser inte att denna kompetens férvirvas
via kompetensutbildning av lirarna, utan frimst genom att bade ldrare
och elever anvinder tekniken i praktiken. En férdjupad kunskap utveck-
las dd i mé&tet mellan de av tekniken skapade méjligheterna och dmnets

innehall och tradition.
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IKT och ldrstrategier

Genom bendmningen av den fjirde dimensionen kopplar Erstad (2010)
digital kompetens till 6vergripande lirstrategier. Det vill sdga strategier
som inte dr relaterade till enskilda dmnen eller teman. I Erstads beskriv-
ning av dimensionen gar det att dra paralleller till den kritik som Lied-
man (2008) riktade mot den svenska Gversittningen av digital kompetens
som en av nyckelkompetenserna. Erstad begrinsar sig inte till vissa typer
av teknik utan utgdr frin den Gvergripande férmagan att kritiskt reflek-
tera Over tillginglio information som Liedman efterfragar. Erstad lyfter
tydligt fram den mingd av information som den digitala tekniken ger
tillgdng till och lidgger stor vikt vid individens f6rmaga att f6rhalla sig till
information och kunna gora strategiska val. De m&jligheter som den di-
gitala tekniken skapar kriver enligt Erstad nya lirstrategier som stricker

sig utanfér anvindningen av tekniken.

Kulturell kompetens/digital bildning

Den sista dimensionen ska enligt Erstad (2010) fungera som en éverord-
nad reflektion och ir integrerad i de Svriga dimensionerna. Digital bild-
ning innebir enligt Erstad att f6rstd hur lirande och identitetsutveckling
sker i den moderna kulturen. Det innebir dven att forstd hur digital
kompetens anvinds i samhillet samt kunna reflektera 6ver hur IKT pa-
verkar kommunikativ och social kompetens samt individers kritiska fo1-
héllningssitt. ”Det handler om 4 fungere optimalt i kunnskapssamfunnet
og kunne forholde seg til de teknologiske rammer som preger var kultur”
(Exstad, 2010, s. 65).

Den slutsats som kan dras sa hir lingt 4r att digital kompetens utgor en
mycket komplex kompetens som inte kan reduceras till behirskandet av
vissa tekniska verktyg. Handhavandet utgoér en grund och en forutsitt-
ning men maste kompletteras med ytterligare kompetenser som bygger
pa mer generella férmagor att paverka och medverka i det moderna
samhillet. Det handlar exempelvis om att fOrstd relationen mellan tek-
nik- och samhillsutveckling samt teknikens moijligheter och begrins-

ningar. Det dr svart, om inte omgijligt, att skapa en enkel definition som

16



Digitala klyftor, digital (o)jamlikhet samt skolans uppdrag

omfattar alla de dimensioner som ingir en si komplex kompetens. Ett
steg 1 ritt riktning tar Beck och @grim (2009) nir de beskriver digital
kompetens som att “kunne bruke digitala verktoy og ha en tilstrekkelig
forstdelse av teknologien til 4 kunne fungere i og pavirke samfunnet” (s.
175). Den definitionen stiller pa samma sitt som Erstad (2010) krav pd
kompetenser som inte enbart dr kopplade till att hantera tekniken. Det
krivs mer 4n kunskap i tekniskt handhavande f6r att kunna fungera i och
paverka samhillet. Jag viljer dirfor att 1 fortsdttningen utga frin Beck
och Ogrims definitionen av digital kompetens och beskriver den som
formagan att kunna anvinda digital tefnik och ha tillrdcklig kunskap om tekniken
for att kunna fungera i och paverka samhdllet. Utifrin denna definition blir

nista steg att férdjupa samhallsperspektivet.

Digital kompetens ur ett samhallsperspektiv

Nir Hernwall (2007) lyfter fram vikten av att forstd den digitala tekni-
kens betydelse berér han hur olika hidndelser och tekniska uppfinningar
paverkat vart liv som samhillsmedborgare. Det gir inte att bortse fran
att datorn, liksom tidigare uppfinningar som exempelvis boken och
klockan, péaverkat och paverkar hela vart liv. Géranzon (1983) ansig re-
dan f6r 30 4r sedan att det var direkt falskt att se datorer enbart som
verktyg och malade upp en bild av datorn som en mdjlig férindrare av
hela var livsform. Genom den nya tekniken maste minniskan “kunna
svara upp mot krav som tidigare inte ens var pdtinkta” (s. 83).4 Decen-
nier senare sammanfattar Karlsohn (2009) den férindring som skedde,
da utvecklingen gick fran stordatorer till persondatorer samt nir nitverk
och internet blev allmint tillgéngligt, som en Gvergang frin att se datorn
som ett verkeyg till ett medium. Den tidiga datorn 1 form av ett verktyg var
underordnad och styrd av minniskan, medan datorn som ett medium gav

storre mojligheter men ocksa mer svaréverskidliga konsekvenser.

41 detta sammanhang vill jag nimna att IBM botjade tillverka persondatorer
1979 samt att det forst 1983 kom en datorn med grafiskt grinssnitt, da Apple
Computer lanserade sin ”Lisa”. Den informationsteknik som Géranzon ar 1983
syftar till & med andra ord bara i sin linda ndr det géller spridning och tillging-
lighet i samhallet. Stordatorn dominerade fortfarande och det skulle dréja manga
ar innan persondatorn blev en naturlig del av allmidnhetens vardagsliv.
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En viktig grund i definitionen av digital kompetens ir alltsa den roll den
digitala tekniken spelar i ett modernt samhille. Karlsohn (2009) beskriver
skillnaden som tidigt kunde ses mellan de positiva tankarna om teknikens
mojligheter {61 vilfirdssamhaillet och de mer insattas ridsla f6r missbruk
och demokratihot. Enligt Karlsohn var detta fraigor som “forblev cen-
trala under drtiondena efter andra virldskriget” (s. 14). De tidiga tankar-
na om tekniken som ett mojligt demokratihot har idag ersatts av synen
pa digital kompetens som en férutsittning for delaktighet och inflytande
1 samhillet. Méjlighet till delaktighet och inflytande ér ett faststillt folk-
hilsomal 1 Sverige dir barn och unga utgdr en prioriterad malgrupp

(Prop. 2002/03:35; 2007/08:110).

Centrala faktorer for barns och ungas hilsa dr férhallanden i bar-
nets familj, barnets relationer till vinner och till andra i barnets
omgivning. Andra betydelsefulla faktorer dr miljén i bostads-
omradet, férskoleverksamheten, skolbarnsomsorgen, skolan och
fritiden, samt forhillanden som ber6r barnets levnadsvanor och
utvecklingsméjligheter, inte minst utformningen av lokalsamhillet
och dess utbud av kulturverksamhet. Genom insatser inom dessa
omraden kan barns och ungas hilsa frimjas och skillnader i upp-
vaxtvillkor utjimnas.

(Prop. 2007/08:110, s. 56)

I det moderna sambhillet ger digital kompetens en mdijlighet till aktivt
medborgarskap dé digitala medier sd som internet och Twitter har fatt en
stor genomslagskraft i samhillsdebatten. Det innebdr att digital kompe-
tens dven har en demokratisk dimension. Exempel pé detta gar bland
annat att finna hos Olsson och Dahlgren (2009) som genom tvi portritt
beskriver hur internet pa olika sitt hjalper till att skapa aktiva unga sam-

hillsmedborgare. Kulturell kompetens

Var ligger da ansvaret for att unga ska utveckla en digital kompetens som
handlar om mer dn det praktiska handhavandet och méjliggor ett aktivt
och ansvarsfullt medborgarskap? Den svenska Grund- och gymnasiesko-
lan spelar hir en viktig roll. Grundskolan har bland annat enligt liropla-

b3

nen Lgrll (Skolverket, 2011b) som uppgift att ”... ansvara for att

eleverna inhdmtar och utvecklar sidana kunskaper som 4r nddvindiga
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tor varje individ och samhillsmedlem” (s. 13) samt att “férbereda ele-
verna for delaktighet och medansvar och f6r de rittigheter och skyldig-
heter som priglar ett demokratiskt samhille” (s. 15). I Skollagen stir det
att ’utbildningen ska frimja allsidiga kontakter och social gemenskap
och ge en god grund foér ett aktivt deltagande i sambhillslivet” (SES
2010:800, 10 kap. 2§). Nista steg blir att studera skolans uppdrag nirmre.

SKOLANS UPPDRAG

Att sambhillsutvecklingen stiller krav pa utbildningens utformning och
innehdll 4r inget nytt i Sverige. Vi har en nira 175 dr gammal utbildnings-
tradition dir samhillets utveckling och behov har varit av stor betydelse
f6r skolans utveckling. I och med 1842 ars folkskolestadga fick vi en all-
min folkskola i Sverige. Ett av huvudmotiven till den allmidnna folksko-
lan var att samhillets tekniska och konstitutionella utveckling férindrade
kunskapsbehovet. Ytterligare ett motiv var att samhallets kraftigt 6kade
folkmingd och proletarisering skapade behov av social och politisk kon-
troll, skolan fick di en kontrollerande, reproducerande och ideologisk
funktion (Lundgren & Silj6, 2010). Skolan fick med andra ord till upp-
gift att utbilda framtida arbetskraft som var kvalificerade £6r det arbetsliv
de skulle komma ut till, vilket giller dn idag (SFS 2010:800, Skolverket
2011b; 2011¢).

De unga som ingir i avhandlingens studier har varit elever i en grund-
skola som styrts av Liroplanen for det obligatoriska skolvdsendet, fO1-
skoleklassen och fritidshemmet, Lpo 94 (Skolverket, 2009a) och hann
under studiens ging pabdrja en gymnasieutbildning styrd av Laroplan f6r
de frivilliga skolformerna, Lpf 94 (Skolverket, 20006). Bida dessa liropla-
ner har idag ersatts med nya liroplaner, Liroplan f6r grundskolan, for-
skoleklassen och fritidshemmet, Lgr 11 (Skolverket, 2011b) samt
Liroplan, examensmal och gymnasiegemensamma dmnen f6r gymnasie-
skola 2011, GY 11 (Skolverket, 2011¢). Skolverket (2009b) lyfte i f6rar-
betet till den nuvarande liroplanen f6r grundskolan fram behovet av att
tydliggora IKT och digital kompetens i styrdokumenten och deklarerade

en avsikt att:
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tydliggéra begreppet digital kompetens foér skolvdsendet, bla.
med utgangspunkt i EU:s definition av begreppet, infér kom-
mande reformarbete med skolans styrdokument integrera digital
kompetens i styrdokumenten

(Skolverket, 2009b, s. 24)

Vilket genomslag har detta fatt i grundskolans styrdokument? Enligt den
forra och den nuvarande liroplanen fér grundskolan, Lpo 94 och Lgr 11,

innebdr grundskolans uppdrag att:

Eleverna ska[ll] kunna orientera sig i en komplex verklighet, med
ett stort informationsfléde och en snabb férindringstakt. Studie-
firdigheter och metoder att tilligna sig och anvinda ny kunskap
blir ddrfoér viktiga. Det dr ocksa nédvindigt att eleverna utvecklar
sin formiga att kritiskt granska fakta och foérhallanden och att
inse konsekvenserna av olika alternativ.

(Skolverket, 2009a s. 5; 2011a, s. 9)

Enligt Lgr 11 vilar det dven pa skolans ansvar att varje elev:

[-..] kan anvinda modern teknik som ett verktyg for kunskapsso-
kande, kommunikation, skapande och lirande
(Skolverket, 2011b, s. 14)

Den férindring som skett sedan Lpo 94 ir ett tillige av ordet “kommu-
nikation” samt att “informationsteknik” har ersatts med “modern tek-
nik”. Den moderna tekniken ska enligt Lgr 11 inte enbart kunna
anvindas f6r kunskapssékande och lirande utan dven f6r olika former av
kommunikation. Liknande omformuleringar har dven skett i den nuva-
rande skollagen dir det faststills att elever pa grundskolan liksom gym-
nasieskolan utan kostnad ska "ha tillgang till bécker och andra lirverktyg
som beh6vs for en tidsenlig utbildning” (SFS 2010:800, 10 kap. 10§; 15
kap. 17§). Den férindring som skett frin den tidigare skollag (SFS
1985:1100) 4r att begreppet “lirverktyg” i den nya skollagen ersatt de
tidigare begreppen “skrivmateriel, verktyg och andra hjilpmedel”.

Samma ménster aterspeglar sig liroplanerna f6r gymnasieskolan. Enligt
bide Lpt 94 och GY 11 har gymnasieskolan som uppdrag att eleverna
ska:
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[...] kunna orientera sig i en komplex verklighet med stort in-
formationsfléde och snabb férindringstakt. Deras férmaga att
finna, tilligna sig och anvinda ny kunskap blir dirfér viktig. Ele-
verna ska trina sig att tinka kritiskt, att granska fakta och forhal-
landen och att inse konsekvenserna av olika alternativ.
(Skolverket, 2000, s. 5; 2011¢c, s. 7)

Det ar enligt GY 11 gymnasieskolans ansvar att varje elev:

[...]kan anvinda bok- och bibliotekskunskap och modern teknik
som ett verktyg for kunskapssékande, kommunikation, skapande
och lirande.

(Skolverket, 2011c, s. 10)

Hir har en férdndring skett, i den tidigare liroplanen f6r gymnasiet, Lpf
94, fanns inte begreppet “modern teknik”. Det som framkommer vid en
genomging av de fyra liroplanerna (Skolverket, 2006; 2009a; 2011b;
2011c) samt skollagarna (SFS 1985:1100; SFS 2010:800) ir att ingenstans
nimns begreppet digital kompetens. Det har med andra ord inte skett
nédgon forstirkning av skolans ansvar for elevers digitala kompetens i de
nya ldroplanerna foér grund- och gymnasieskolan. Skolinspektionen
(2011) uttrycker det som att anvindningen av IT i skolan har fitt vissa
[sicl] avtryck i styrdokumenten” (s. 2). Trots denna kritik fran Skolin-
spektionen av nu aktuella styrdokument ansdg Skolverket redan 2009 att
grundskolan tagit ett tydligare ansvar fOr elevers digitala kompetens
(Skolverket, 2009b). De syftade dd pa de styrdokument i form av
kursplaner (SKOLFS 2000:135) och betygskriterier (SKOLFS 2000:141)
som reviderades ar 2000. Som ett motiv till de revideringar som da
genomfordes angav Skolverket att:

Samhillsférindringar och férindringar av virderingar och attity-

der har diskuterats i relation till varje dmne eller iamnesblock. Ett

exempel pa en sidan férindring dr de senaste drens IT-utveckling

som pd ett nytt sitt aktualiserar vikten av kallkritik.
(Skolverket, 2000, s. 11)

Revideringen resulterade i ett fokus pa kallkritik i flera av grundskolans
kursplaner. Killkritik dr en del i digital kompetens, men samtidigt dr det
inte unikt f6r digital kompetens. Killkritik behdvs oavsett form pi in-

formationen. Det dr ddrfér problematiskt att Skolverket argumenterar
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for ett 6kat ansvarstagande for digital kompetens utifran kunskaper och
térmagor som exempelvis killkritik. Vid en granskning av de kursplaner
och betygskriterier f6r grundskolan som reviderades ar 2000 dr det svirt
att finna mal och kunskapskrav uttryckligen ir kopplade till om IKT-
anvindning. Det samma giller fér Lgr 11. Skolverket (2009b) anser att
informationstekniken syns indirekt i liroplanens mal samt att det krivs
tillgang till internet fOr att nd malen i de nya kurs- och dmnesplanerna.
Det finns med andra ord inga sirskilda mal f6r digital kompetens, inte
ens uttryckt 1 andra ord. Att begreppet digital kompetens inte gar att
finna i skolans ldroplaner kan kopplas till f6ljande stillningstagande fran
Skolverket:

Skolverket har valt att inte inféra kompetensbegreppet i de sam-
lade liroplanerna fér grundskolan och motsvarande skolformer.
Motivet till detta dr en strdvan att begrinsa antalet kunskapsut-
tryck och bedémningen att liroplanens begreppsapparat fyller de
behov som finns. Att inf6ra ytterligare ett kunskapsuttryck skulle
enligt Skolverkets mening inte bidra till 6kad tydlighet.
(Skolverket, 2010, s. 15)

Detta stillningstagande borde dock inte hindra tydligare och mer ge-
nomgripande revideringar avseende anvindningen av IKT och utveckl-
ingen av digital kompetens i styrdokumenten. I den nya liroplanen for
gymnasieskolan, Gy 2011> (Skolverket, 2011c), anvinds begreppet kom-
petens i ett fatal fall, men inte heller hir i sammanhanget digital kompe-

tens.

Det bor papekas att det gir minga dr mellan forfattande och beslut, till
inférande och slutligen avveckling av skolans lagar och regler. Det far till
toljd att reformer och styrdokument férbereds och beslutas under helt
andra betingelser 4n de som rider dd de genomférs (Broady & Gustafs-
son, 2000). Innehallet i de nuvarande och de tidigare styrdokumenten
bygger flera decenniers politiska mal och intentioner med skolan.

Foljaktligen kommer hir en Gvergripande beskrivning av ndgra av de

5 Ldroplan, examensmal och gymnasiegemensamma dmnen for gymnasieskolan 2011 (Skol-
verket, 2011b)
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politiska debatter, beredningar och beslut som i olika grad paverkat och

lett fram till de styrdokument som idag finns i skolan.

Politiska mal och intentioner med IKT och digital kompetens i
skolan

Redan i den socialdemokratiska regeringens proposition O datapolitik
(Prop. 1984/85:220) sags det offentliga skolvisendet som viktiga delar i

milet att nd det som kallades ”’det goda datasamhillet” (s. 6).

Grundskolan skall vara en allmin medborgarskola. Den maste ge
de kunskaper i datateknik och dess anvindning som alla méste ha.
Datateknik héller ndstan pa att bli en basfirdighet. Manniskor
moter datorer i allt fler vardagliga sammanhang; elementira kun-
skaper behovs for att bemistra sidana situationer.

Gymnasieskolan skall férbereda f6r yrkesverksamhet och vidare
studier. Yrkeslivets krav pd datakunnande sitter ett mal férde yr-
kesinriktade linjerna. Efterféljande utbildningars krav pa grund-
kunskaper sitter milet f6r de teoretiska linjerna.

(Prop. 1984/85:220, sid. 19)

Aven i den borgerligt tillsatta IT-kommissionens betinkande frin 1994
(SOU 1994:118) framhdlls att skolan har en viktig roll i att f6ra den digi-
tala samhillsutvecklingen framdt samt att det ingdr i skolans uppdrag att
eleverna lir sig att anvinda I'T. Liknande stillningstaganden aterfinns i en
socialdemokratisk regetingsproposition frain 1996 (Prop. 1995/1996:125)
dir det dnnu tydligare poidngteras att utbildningssidan dr ett prioriterat
omride 1 den nationella I'T-strategin samt att det beh&vs “en genomgri-
pande reformering av [...] utbildningen [...] for att informations- och
kunskapssamhillet skall fi en reell innebérd och nd ut till alla medbor-
gare” (Kap. 4.3). Mer specifikt anges som mdl att “kunskaper om IT och
dess anvindningsméjligheter skall f6ras in pd alla nivaer i utbildningsvi-
sendet inom tre 4r” (Kap. 4.3). Nér milen senare f6ljdes upp i en ny IT-
proposition  frin  den  socialdemokratiska  regeringen  (Prop.
1999/2000:86) ansdgs malet uppfyllt genom forindrade liroplaner i for-
och grundskolan samt kursen datorkunskap pa gymnasiet. Regeringen
angav i propositionen att malet var uppfyllt i grundskolan genom kravet 1

Lpo 94 att skolan ska ansvara for att eleven:
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kan anvinda informationsteknik som ett verktyg f6r kunskapsso-
kande och lirande
(Skolverket, 2009a, s. 10)

Utéver dessa patalade férindringar i de da géllande liroplanerna poing-
terades dven av regeringen att Skolverket anlagt ett IT-perspektiv 1 sitt
pagaende arbete med kursplanerevideringar. Den tredje utbildningsnivan,
gymnasieskolan, ansdgs ha uppnitt malen genom kursen datorkunskap
trots att det samtidigt konstateras att den inte férekommer i samtliga ut-
bildningar (Prop. 1999/2000:86). Nir det giller den fortsatta I'T-strategin
for Sverige lyfte propositionen dnnu en ging fram skolans betydelse ur
ett nationellt samhillsperspektiv och skrev att ”skolan bér ge alla en
grundliggande kompetens for att anvinda IT i vardags- och yrkeslivet”
(Prop. 1999/2000:86, Kap. 5.4.1). Aven i den dir pa foljande socialde-
mokratiska IT-propositionen (Prop. 2004/05:175) gavs skolan en bety-
dande roll. Goda kunskaper i informationsteknik ansigs ndédvindiga
bide f6r den enskilda individen och f6r samhillets tillvixt. Ddremot be-
démde nu regeringen att malen i gillande lidro- och kursplaner inte helt
och hiller aterspeglade ”de kompetenskrav som informationssamhillet
stiller” (s. 107). Regeringen gav som exempel att den nédvindiga kom-
petensen kan omfatta:

.. clevens intresse, attityd, sdkerhetsmedvetande och férmdga att

pa ett sikert sitt anvinda limpliga digitala informations- och

kommunikationsverktyg for att séka, lagra, sammanstilla och kri-

tiskt virdera information, samt att prestera resultat, skapa ny kun-

skap och kommunicera med andra som en aktiv medborgare i

samhallet.

(Prop. 2004/05:175, s. 108)

Som ett resultat av kritiken avsig regeringen att beakta att den ndédvin-
diga kompetensen i informationsteknik vigs in i pdgiende och framtida

revideringar av ldro- och kursplaner.

I den idag borgerligt sammansatta regeringen finns det Svergripande an-
svaret for Sveriges IT-politik hos Niringsdepartementet. Den av depart-
tementet framtagna digitala agendan fér Sverige 7dr ett verktyg fOr att

samordna regeringens insatser och dtgirder pa it-omridet” (Naringsde-
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partementet, 2011, s. 15). Syftet med agendan ér “att samla alla pagaende
aktiviteter i en horisontell ssmmanhéllen strategi for att ta till vara alla de
moéjligheter som digitaliseringen erbjuder minniskor och féretag” (s. 5).
Precis som i de tidigare refererade propositionerna ingir det enligt den
digitala agendan i skolans uppdrag att skapa tillging till modern teknik

samt siakerstilla att eleverna kan anvinda den:

Elever ska och lirare bor ha tillging till moderna lirverktyg som
behévs for en tidsenlig utbildning. Varje elev ska efter genom-
gangen grundskola kunna anvinda modern teknik som ett verktyg
for kunskapssokande, kommunikation, skapande och lirande.
(Ndringsdepartementet, 2011, s. 8)

I den digitala agendan finns inga tydliga skrivningar kring hur denna tids-
enliga utbildning ska bedrivas eller vad det mer specifikt innebér att
kunna anvinda den moderna tekniken som ett verktyg. Frinvaron av
dessa mer detaljerade skrivningar dr ingen nytt, redan i den nationella I'T-
strategin fran 1996 konstaterades att skolans I'T-anvindning inte kan ”di-
rigeras fran central nivd utan maste i forsta hand utvecklas av kommu-
nerna i samspel med lirarna och skolorna” (Prop. 1995/1996:125, kap.
5.2.1). Aven i den digitala agendan hinvisas till huvudminnens ansvar att

folja de befintliga styrdokumenten f6r skolan:

Skolans huvudmin - kommuner och fristiende aktorer - har an-
svar for att liroplaner med kurs- respektive dmnesplaner f6ljs,
vilka bland annat syftar till mélet att eleverna ska erhalla den digi-
tala kompetens som behévs i dagens sambhille.
(Ndringsdepartementet, 2011, s. 34)

I den digitala agendan refereras, enligt citatet ovan, till mal kopplade mot
digital kompetens i skolans styrdokument. En problematisk referens da
dessa mal saknas. Detta kan ses som symptomatiskt f6r den politiska
paverkan avseende IKT och digital kompetens i skolan. Skolan har, oav-
sett politiskt styre, under flera decennier ansetts ha en viktig roll i sam-
hillets 6vergripande IT-strategi. Trots dessa politiska intentioner och
forvintningar pa skolan har de endast fatt marginellt genomslag i skolans
styrdokument. Digital kompetens forekommer inte alls 1 dem, inte ens i

de nyligen reviderade dokumenten. Vilken roll digital kompetens och
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IKT-anvindning far i skolvardagen blir dirfér avgérande av lirares eget
intresse och tolkning av styrdokumenten. Som ett resultat av denna brist
pa tydliga mal riskerar elevgrupper att gd genom utbildningssystemet
utan storre mojligheter att utveckla sin digitala kompetens. Det innebir
dven att skolan brister 1 elevers ritt till likvirdig utbildning och kompen-

sation for olika férutsittningar.

EN LIKVARDIG SKOLA OCH DET
KOMPENSATORISKA UPPDRAGET

Ett viktigt uppdrag f6r den moderna skolan ér lika tillging till utbildning
samt att utbildningen ska vara /fkwdrdig. Likvirdig utbildning beskrivs
bide i den nuvarande och fdregiende liroplanen f6r grundskolan pa f6l-

jande sitt:

Normerna for likvirdigheten anges genom de nationella malen.
En likvirdig utbildning innebdr inte att undervisningen skalll] ut-
formas pd samma sitt Gverallt eller att skolans resurser ska[ll] f6r-
delas lika. Hinsyn ska[ll] tas till elevernas olika foérutsittningar
och behov. Det finns ockséd olika vigar att nd malet. Skolan har
ett sirskilt ansvar for de elever som av olika anledningar har svi-
righeter att nd malen f6r utbildningen. Darfér kan undervisningen
aldrig utformas lika for alla.

(Skolverket, 20094, s. 4; 2011b, s. 8)

I arbetet infor framtagandet av skolans aktuella styrdokument fanns det
med en medvetenhet om digitala klyftor och skolans uppdrag. Problema-
tiken diskuterades av Skolverket (2009b) utifrin bland annat OECDs
dokument om New millenium learners (OECD, 2009). Dir lyfter OECD
fram att den digitala klyftan kan utgéra ett hot mot utbildningssystemen
och samhillsutvecklingen. Detta stillde Skolverket gentemot kraven pi
likvdrdighet 1 den svenska skolan. Skolan ska enligt styrdokumenten striva
mot att minska betydelsen av elevers socioekonomiska (SE) bakgrund.
Hir sags ett utvecklingsbehov pé flera omriden nir det giller skolans
anvindande av IKT. Det fanns en grundtanke om digital jimlikhet med 1
arbetet kring de nya styrdokumenten. And4 visar den senaste utvirde-

ringen (Skolverket, 2013a) att det 4r langt ifran likvirdigt och jamlikt nir
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det giller den digitala kompetensen i grund- och gymnasieskolan, bade
bland elever och bland lirare. Denna slutsats leder vidare till att nirmre

studera kraven pa likvirdighet 1 den svenska skolan.

Uppfattningarna om hur en likvirdig skola ska utformas och styras har
forskjutits de senaste decennierna och den svenska skolan har gatt frin
en hog grad av centralisering och regelstyrning till decentralisering och
malstyrning (Béhlmark & Holmlund, 2012). Skolans uppdrag ir 4n idag
politiskt normativt och reglerat i statligt beslutade styrdokument i form
av skollag, liroplaner och forfattningar. I den nu gillande Skollagen (SFS
2010:800) star det foljande om lika tillgAng och likvirdighet:
Alla ska, oberoende av geografisk hemvist och sociala och eko-

nomiska férhallanden, ha lika tillgéng till utbildning i skolvisendet
om inte annat foljer av sdrskilda bestimmelser i denna lag.

(1 kap., 8 §)
Samt att:

Utbildningen inom skolvdsendet ska vara likvirdig inom varje
skolform och inom fritidshemmet oavsett var i landet den anord-
nas.

(1 kap., 9 §)
Uppdraget dr inte unikt f6r den nuvarande skollagen, likvirdighet har
varit ett genomgiende tema i den svenska grundskolans framvixt och
utveckling (t.ex. Du Rietz, Lundgren & Wennds, 1987; SOU 2002:121).
Begreppet /likvdrdighet ir dock problematiskt pad sd sitt att det inte finns
eller har funnits nigon entydig och allmint accepterad definition av be-
greppet (Béhlmark & Holmlund, 2012). Enligt Englund och Quen-
nerstedt (2006) var utbildningspolitiska aktérer eniga om begreppet
likvirdighets innebdrd under den andra halvan av 1970-talet, skolan
skulle vara lika for alla gillande bade innehdll och form. Det fanns en
kompensatorisk resursfordelningsambition” (s. 52) och en viktig uppgift
for skolan var att verka f6r 6kad social jamlikhet. Senare gjorde nylibe-
rala strobmningar ansprak pa likvirdighetsbegreppet. Detta skedde framst
under 1980-talets andra hilft dd utbildningspolitiken gick frin kollektiv

och gemensambhet till individorientering och valfrihet. Likvirdig utbild-
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ning innebar da enligt Englund och Quennerstedt att ta hinsyn till indi-
viden specifika behov och intressen. Idag viljer Skolverket att tolka lik-
virdighetsbegreppet utifran tre grundliggande aspekter som aterfinns i
styrdokumenten f6r grundskolan; ”/ika tillgang till utbildning, /ika kvalitet
p4 utbildningen och att utbildningen ska vara kompenserande” (Skolverket,
2012, s. 11).

Likvirdighet har dven haft en central roll i skoldebatten under decennier
och en uppgift f6r Skolverket dr att analysera hur likvirdigheten ser ut
och forindrats. Enligt Skolverket (2012) kan likvirdigheten i ett skolsy-

stem analyseras utifran f6ljande sammanstillda indikatorer:

e  Variation i resultat
— Den totala variationen i elevers resultat pd nationell nivd.
— Variation i resultat mellan skolor.
— Variation mellan kommuner.
— Variation mellan klasser, inom skolor.

e  Betydelsen av elevers bakgrund fér deras skolresultat
— Betydelsen av elevens sociockonomiska bakgrund.
— Betydelsen av utlindsk bakgrund.

e Skolors sammansittning med avseende pa olika elevegen-
skaper, samt hur denna sammansittning paverkar resultaten
for enskilda elever

— Skolsegregation med avseende pd socioekonomisk bak-
grund och utlindsk bakgrund.

— Skolsegregation med avseende pa dolda aspekter av elev-
sammansittning.

Grunden i Skolverkets analys dr som synes elevernas skolresultat och hur
dessa kan kopplas till olika bakgrundsfaktorer. Skolverkets likvirdighets-
indikatorer dr kritiserade av bland annat Bohlmark och Holmlund (2012)
som till exempel pekar pa det problematiska i att studera vatiationen i
elevers resultat. Att variationen dr liten kan ju innebdra att samtliga elever
ligger pa en vildigt ldg resultatniva, vilket inte alls 4r 6nskvirt. Det ar
aven av stor vikt att lyfta fram det faktum att alla kunskaper som kan ses

som viktiga for elevers mojligheter i framtiden inte aterspeglas i betygen.
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Av stor vikt i denna avhandling dr ocksd att lyfta den betydelse som ele-
vers bakgrund har for likvirdigheten. Att forildrarnas utbildning, eko-
nomi, sprakbruk och kulturella smak har betydelse for barnens vig
genom skolsystemet har bland annat Bernstein (1960) samt Bourdieu och
Passeron (2008) visat pa. Aven i senare forskning, exempelvis av Lareau
(2011), visas att barn frin olika socioekonomiska bakgrunder har helt
olika vardagserfarenheter av tidsanvindning, sprakbruk och forildrars
delaktighet i skolan. Lareau lyfter fram hur dessa erfarenheter, som ér
osynliga fér den enskilda individen, skapar olika férutsittningar for bar-
nen att lyckas i skolan. Bland annat ger Lareau exempel pd hur den so-
ciockonomiska bakgrunden paverkar hur fordldrarna pratar och
argumenterar med sina barn samt hur de ser pd sin respektive skolans
roll £6r barnets utbildning. Det som blir tydligt i Lareaus forskning ar att
medelklassbarn oftare 4n barn fran ligre samhillsklasser har med sig er-
farenheter som stimmer med skolans virderingar och férvintningar.
Detta gir att jimféra med Bourdieus studier dir den franska elitens barn
hade de erfarenheter och virderingar som virderades hogst i den av den
franska eliten styrda och skapade skolan (Broady, 1998). I en likvirdig
skola maste det dirfér finnas en medvetenhet och en strategi for att &om-
pensera £6r dessa olika forutsittningar. Skolans kompensatoriska uppdrag
ir ett centralt utbildningspolitiskt mal i Sverige. I dagens Skollag besktivs

det kompensatoriska uppdraget bland annat pa féljande sitt:

I utbildningen ska hinsyn tas till barns och elevers olika behov.
Barn och elever ska ges stdd och stimulans sd att de utvecklas sa
lingt som mojligt. En strivan ska vara att uppviga skillnader i
barnens och elevernas férutsittningar att tillgodogéra sig utbild-
ningen.

(SES 2010:800,1 kap. 4 §)

Att Oka tillgangen till IKT i skolan lyfts ibland fram som en del i det
kompensatoriska uppdraget. Men att enbart 6ka tillgangen, som vid ex-

empelvis sd kallade en-till-en satsningar, ger ofta en fortsatt digital ojim-
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likhet i fraga om anvindning och kompetens (Valiente, 2010). ¢ Forsk-
ning, bdde skolrelaterad (t.ex. OECD, 2010) och mer samhillsrelaterad
(t.ex. Aerschot & Rodousakis, 2008; van Deursen & van Dijk, 2013), vi-
sar att individers bakgrund har stor betydelse f6r hur, och till vad, den
digitala tekniken anvinds. Hidr har skolan ett viktigt kompensatoriskt
uppdrag for att ge alla elever den digitala kompetens som behovs f6r att
tillgodogora sig bade pagiende och framtida utbildning samt for att
kunna vara aktiva samhillsmedborgare. Vi har redan idag ett sambhille
som pa olika sitt ger férdelar till den som kan anvinda den digitala tek-
niken. Om skolan brister i sitt uppdrag bidrar den till en utslagning av de

elever som inte far stdd 1 utvecklingen av digital kompetens i hemmet.

SAMMANFATTNING

I kapitlet har begreppet digitala klyftor satts in i ett historiskt politiskt
sammanhang. Begreppet har dven problematiserats och det foreslas att
det ersitts med de mer sociologiskt inriktade begreppen digital ojamlik-
het och digital stratifiering. Aven begreppet digital kompetens har pro-
blematiserats och definierats. Den definition av digital kompetens som
ligger till grund i avhandlingen uttrycks som f6rmdgan att kunna anvinda
digital teknik och ha tillricklig kunskap om tekniken f6r att kunna fun-

gera i och paverka samhillet.

Det har dven lyfts fram att digital kompetens inte férekommer som ett
kunskapsmal i skolans styrdokument. Denna osynlighet har problemati-
serats 1 forhallande till sd vil politiska intentioner som elevers ritt till lik-
virdig utbildning. Elevers ritt till likvirdig utbildning och skolans
kompensatoriska uppdrag har beskrivits utifrin gillande styrdokument.
Avslutningsvis relaterades skolans kompensatoriska uppdrag och elevers

skilda f6rutsittningar till digital ojamlikhet

6 Uttrycket ”en-till-en” avser en dator per lirare och elev i form av exempelvis
bérbara datorer, surfplattor med mera som eleverna lanar under sin skoltid men
dven forvintas anvinda i hemmet.
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FORSKNING OM DIGITAL
(O)JAMLIKHET

Detta kapitel utgor ett komplement till den tidigare forskning som analy-
seras 1 artikel II, den systematiska forskningséversikten. I den systema-
tiska forskningséversikten begrinsas den tidigare forskningen till
avhandlingens explicita kirna, det vill sdga forskning om digital
(o)jamlikhet bland elever i grund- och gymnasieskolan. I kappan redo-
gors frimst for forskning som finns runt denna kirna, det vill siga
forskning om digital (o)jimlikhet i ett vidare perspektiv. Det finns dven
med ett stycke om digital (o)jimlikhet och skolan. Den systematiska
forskningséversikten redovisar frimst forskning om digital (o)jamlikhet
mellan elever. I detta kapitels avsnitt om digital (o)jamlikhet och skolan
ligger istillet fokus pd digital (o)jimlikhet mellan lirare och elever samt
skolan som utbildningsmiljé. Intentionen med kapitlet r att genom ex-
empel fran de senaste drens nationella och internationella forskningsre-
sultat ge en bild av digital (o)jamlikhet bland de minniskor som har
tilloang till den digitala tekniken.

Digital (o)jimlikhet studeras inom flera vetenskapsomriden och dr
manga ginger tvirvetenskaplig vilket kan forklaras med den komplexitet
som ligger i forskningsproblemet (Wang, McLee, & Kuo, 2011a; 2011b;
Yu, 20006). I forskningsomridets barndom fanns ett stort fokus pa indi-
viders tillgang till datorer, idag fokuserar denna typ av tillgingsstudier
frimst pa internet och dr mindre plattformsbundna. En vanlig teoretisk
utgingpunkt i dessa studier 4r Rogers teori (Rogers, 1995) om spridning-
en av innovationer. Tillgangsproblematiken kvarstir dn idag i delar av
vitlden, speciellt i utvecklingslinder (International Telecommunication
Union, 2012) men dven bland minoritetsgrupper i hogt utvecklade linder
(d’Haenens & Ogan, 2013). Det finns dérfor allt jamt ett behov av stu-

dier inom detta omréde. I féreliggande avhandling 4r dock intresset riktat
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mot de skillnader i anvindning som uppstir bland de som har tillging till

IKT i olika former och som kan relateras till social ojamliket.

VILKA BEVIS FINNS FOR DIGITAL (O)JAMLIKHET?

Som ett resultat av den Okade internettillgingen, samt de mdijligheter
som finns med internet, studeras den digitala (o)jimlikheten idag frimst
utifrdn skillnader i internetanvindning. Studierna har frimst fokus pé vad
internet anvinds till och berér sillan om anvindningen sker fran datorer,
surfplattor eller smarta mobiler. Fér att dra slutsatser om digital (0)jim-
likhet i internetanvindning relateras anvindningen oftast till sociodemo-
grafiska faktorer som dven anses piverka den sociala jimlikheten. De

vanligaste faktorerna dr alder, kon, etnicitet, utbildning och inkomst.”

Skillnader i relation till alder

Ju stérre spridning internet fér i ett land, desto mindre blir skillnaden 1
alder mellan frekventa och icke-frekventa anvindare. Likvil 4r det fortfa-
rande de éldre barnen och de unga vuxna som ir mest frekventa anvin-
dare, men vid viken dlder grinsen gir for tydligt minskad
internetanvindning varierar mellan linder (Findahl, 2013; Lengsfeld,
2011; Lenhart, Purcell, Smith & Zickuhr, 2010; Pan, Yan, Jing, & Zheng,
2011; USC Annenberg School Center for the Digital Future, 2012). 1
miénga linder, som Sverige och USA, dr det frimst personer som inte
lingre dr aktiva pa arbetsmarknaden som har en markant ligre grad av
anvindning (Findahl, 2013; Lenhart et al. 2010). I Europeisk statistik
visar Simicevic, Zoroja och Pei¢ Bach (2012) att de linder dir dldern spe-
lar minst roll f6r anvindningen av internet dr Danmark, Finland, Island,
Luxemburg, Nederlinderna, Norge, Storbritannien och Sverige. Storst
skillnader i dlder aterfinns 1 Belgien, Estland, Irland, Lettland, Litauen,

Slovakien, Slovenien, Tjeckien och Ungern.

Vad internet anvinds till, gir ocksd att relatera till dlder. Anvindning av

sociala medier som Facebook, Twitter och Instagram samt konsumtion

7 Etnicitet behandlas inte i denna forskningsgenomgang. I den systematiska
forskningséversikten har tre av artiklarna med etnicitet (se s.75).
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och produktion av bloggar dr som hodgst bland tonéringar och unga
vuxna for att sedan minska runt 35-drs dldern (Findahl, 2013; Pan et al.,
2011; Wei, 2012). Svensk statistik visar dven att de dldsta anvindarna
frimst anvinder sig av internetplatser med koppling till bostads- och ar-
betsplats medan yngre anvindare girna besCker internationella sidor
(Findahl, 2013).

En reflektion som bor géras nir skilda anvindningsmonster relateras till
alder dr vad som dr orsak och verkan. Det dr troligtvis inte aldern i sig
som leder till dessa ménster utan andra faktorer som pé olika sitt dr rela-
terade till dlder. Faktorer som motivation, intresse, tradition, kunskap
och fortrogenhet kan vara nagra av dessa bakomliggande faktorer. St6d
till denna teori finns i studier som visar att exempelvis personer med hég
utbildningsnivd, kvalificerade arbetsuppgifter och sociala nitverk med
hég sociockonomisk status (SES) i hégre grad och pd ett mer varierat
sitt anvinder internet 4n andra jimndriga (Aerschot & Rodousakis, 2008;
Pan et al., 2011). Vad den digitala tekniken anvinds till ir dven beroende
av kvaliteten. Livingstone och Helsper (2007) visar i en brittisk studie att
tilloAngen till internet skiljer sig i form av kvalitet och plats mellan 4ldre
och yngre barn. De dldre barnen hade bittre kvalitet pa sin uppkoppling
och dven tillgdng till internet pé fler platser 4n de yngre barnen. Som ett
resultat fick de yngre barnen ligga mer tid pa att finna tillgdng samt dven
avstd fran internetaktiviteter som inte sigs som nédvindiga, anvindning-

en blev da begridnsad och mer rationell.

Skillnader i relation till kon

I datorerna och internets barndom visade forskning ofta pd att kvinnor
hade mycket ligre tillging till digitala medier och dven anvinde dem i
mycket ligre utstrickning 4n min (t.ex. Bimber, 2000; Kennedy, Well-
man & Klement, 2003, Ono & Zavodny, 2005). Koénsskillnaderna har
jimnats ut i flera linder men 4r sillan helt utplanade (Dutton & Helsper,
2007; Findahl, 2013; Lenhart et al., 2010). Konsskillnaderna ar som lagst
bland unga anvindare (Ono & Zavodny, 2003). Simicevic et al. (2012)

visar att konsskillnader i anvindning av internet i genomsnitt dr liga,
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men att hogre skillnader finns i vissa linder och i olika aldersgrupper. De
linder som har ligst skillnad mellan kénen ér enligt Simicevic et al.
(2012) Finland, Island, Norge, Storbritannien, Sverige, Tyskland och Os-
terrike. Hogst skillnad mellan kénen har Cypern, Lettland, Slovenien,
Spanien, Tjeckien och Republiken Makedonien. 1 en annan studie visar
Lengsfeld (2011) att de skillnader som gar att finna i de europeiska lin-
derna frimst handlar om variation inom, inte mellan, grupperna. Interne-
tanvindningen har en stérre spridning inom gruppen min dn kvinnor.
Aven Pan et al. (2011) fann traditionella konsskillnader i en kinesisk stu-
die. Kinesiska kvinnor var mindre positiva till internet och anvinde dven
internet i ligre grad dn de jimnariga minnen. Livingstone och Helsper
(2007) fann att brittiska flickor hade ligre tillgang till internet dn jimné-

riga pojkar.

Konsskillnader kvarstir dven pid minga sitt ndr det giller vad internet
och datorer anvinds till. Dessa skillnader dr dock inte lika sjilvklara och
uppstir efterhand som nya méjligheter med den digitala tekniken utveck-
las. Unga svenska kvinnor dr de mest frekventa anvindarna av smarta
mobiler, bloggar och Instagram (Findahl, 2013), brittiska min handlar
mer via internet dn brittiska kvinnor (Helsper, 2010), amerikanska kvin-
nor anvinder i ldgre grad internet till politiska aktiviteter 4n amerikanska
min (Wei, 2012).

Hur kén realterar till anvindning av IKT maste sittas in ett storre per-
spektiv som tar hinsyn till den sociala och kulturella miljé som studien
genomférs i. Ono och Zavodny (2005) visar exempelvis pa att kvinnors
anvindning av datorer och internet 6kade i férhallande till minnens an-
vindning i USA men inte 1 Japan. Medan de amerikanska kvinnorna i
vissa avseende till och med gick om minnen i anvindning kvarstod de
japanska kvinnornas anvindning som klart ligre 4n mannens. van Deur-
sen och van Dijk (2013) fann att nederlindska kvinnor spelade online-
spel 1 hogre utstrdckning 4n de nederlindska minnen, medan Helsper
(2010) sag spel som en typisk manlig aktivitet i Storbritannien. Vad som
ar typiskt manligt och kvinnligt i den digitala kulturen och hur utveckl-

ingen sker gir alltsa inte att 6verféra direkt mellan olika linder. For att
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forstd de hoga konsskillnaderna i Cypern, Lettland, Slovenien, Spanien,
Tjeckien och Republiken Makedonien bor dirfér jimforelser géras med

Ovriga konsstrukturer i det aktuella landet.

Helsper (2010) visar dven att livssituationen utifrin relations- och arbets-
status paverkar konsrelaterade monster. Frinskilda min sokte i mycket
hégre utstrickning efter sexuellt material pa internet d4n bade singlar,
sambor och gifta min. Franskilda kvinnor uppvisade det motsatta
monstret da de utgjorde den grupp av kvinnor som i ldgst grad s6kte ef-
ter sexuellt material pd internet. I sin studie visar Helsper att skilda livssi-
tuationer paverkar konsmoénstren pd internet 1 hdgre utstrickning dn
generationsskillnader och att traditionella kénsménster aterspeglas i in-
ternetanvindningen. Utifrdn detta drar Helsper slutsatsen att konsskill-

naderna pd internet inte per automatik kommer att utjimnas éver tid.

Skillnader i relation till utbildningsniva

Hur mycket utbildningsnivan paverkar varier dock mellan olika linder.
Bdde den egna och forildrars utbildningsnivé inverkar pa tillgdngen till
och anvindningen av digitala medier. Utifran svensk statistik (t.ex. Fin-
dahl, 2013; SCB, 2013) gér det att dra slutsatsen att de flesta svenska for-
skole- och skolbarnen sedan flera ér tillbaka har forildrar som 4r vana
anvindare av datorer och internet. Férildrarnas utbildningsniva paverkar
dock hur tidigt och hur frekvent barnen anvinder sig av internet. Hog-
utbildade forildrars barn borjar anvinda internet vid ligre dlder och blir
vardagsanvindare tidigare 4n lagutbildades barn (Findahl., 2010). Men
det har skett en utveckling hir och idag dr det frimst tillgingen till surf-
plattor och smarta mobiler som paverkas av forildrarnas utbildningsniva
(Findahl, 2013). Findahl (2010) har dven visat att ju ildre barnen blir
desto mindre inverkar forildrarnas inkomst och utbildning péd interne-
tanvindningen. Det som da paverkar mer dr férdldrarnas egna anvind-
ningsmonster. Hargittai och Walejko (2008) visar att studenter med
hoégutbildade fordldrar anvinder datorer till mer kreativa aktiviteter 4n
studenter med lagutbildade forildrar. I Sverige paverkas tillgingen digi-

tala medier i hégre grad av utbildningsnivan dn inkomstnivin och barn
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till lagutbildade forildrar dger i ldgre grad smarta mobiler och surfplattor
an barn till hégutbildade forildrar. Samma monster aterfinns dven bland
de vuxna sjilva (Findahl, 2013).

En hog utbildningsniva leder ocksa till stérre multimodalitet vilket inne-
bir att hégutbildade anvinder internet pa manga fler sitt dn lagutbildade.
De anvinder funktioner som stiller stérre krav pi dem som anvindare
och besoker oftare hemsidor med sambhillsnyttiga, karridrrelaterade och
pd andra sitt utvecklande innehall (Hargittai & Hinnant, 2008; van Deur-
sen & van Dijk, 2013; Wei, 2012 Zillien & Hargittai, 2009). Enligt Pan et
al. (2011) har personer med hég utbildningsnivd en mer funktionsinrik-
tad anvindning och anvinder i ldgre grad internet f6r ndjen. Van Deur-
sen och van Dijk (2013) ser en hogre grad av internetanvindning bland
ligutbildade vilket férklaras med att de frimst dgnar sig dt tidskonsume-
rande aktiviteter som sociala interaktioner och spel. Hégutbildade an-
vinder liksom ldgutbildade internet och digital medier till spel och annan
underhallning. Det som skiljer grupperna at 4r frimst att de hégutbildade
dven dgnar sig 4t andra, mer kapitalhdjande aktiviteter (van Deursen &
van Dijk, 2013; Wei, 2012). Wei och Hindman (2011) visar att utbild-
ningsnivin har stérre betydelse f6r anvindningen av digitala 4n analoga
medier samt dven pédverkar anvindningen av digitala medier i hégre ut-
strickningen dn tillgdngen till dem. De ser en storre fara i den digitala
ojamlikheten 4n den analoga da internet har fler funktioner och méjlig-

heter 4n traditionell media.

Enligt Lengsfeld (2011) samt Simicevic et al. (2012) 4r skillnaden i inter-
netanvindning som ldgst bland européer med den hogsta utbildningsni-
van och som hogst bland dem med ldgst utbildningsniva. Detta innebir
att utbildningsnivian dr en viktig faktor for digital (o)jamlikhet. Hur
mycket utbildningsnivin paverkar varierar dock stort. van Deursen och
van Dijk (2013) fann exempelvis i Nederlinderna en signifikant skillnad i
internetanvindning relaterat till utbildningsniva. Samtidigt 4r Nederlin-
derna tillsammans med Danmark, Island, Norge, Sverige och Osterrike

europeiska linder ddr utbildningsnivan i vildigt ldg grad paverkar inter-
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netanvindningen enligt biade Lengsfeld (2011) och Simicevic et al.
(2012).

Skillnader i relation till inkomst

Enligt Lengsfeld (2011) har inkomsten fatt en minskad betydelse f6r in-
ternetanvindningen i Europa. I Sverige spelar enligt Findahl (2013) in-
komsten storst roll ndr det giller tilleAngen till nyare tekniska medier
samt bland de ildre dldergrupperna. Efterhand som nya medier far storre
spridning minskar inkomstens betydelse. Bland unga och barnfamiljer
spelar inkomsten idag exempelvis en ldgre roll f6r dgandet av en smart
telefon dn en surfplatta (Findahl, 2013). Nir inkomsten far minskad be-
tydelse for tillgingen till och anvdndningen av digitala medier uppstér
istallet skillnader i anvindningsmoénster. Enligt Wei (2012) paverkar in-
komsten frimst amerikanernas anvindning av sociala medier. Hogst an-
vindning av exempelvis sociala nitverkssidor, bloggar och Twitter
aterfinns bland medelinkomsttagarna. Det dr dven bland dem som mul-
timodaliteten 4r som hogst. Nir drsinkomsten Okar ytterligare minskar
mulitmodaliteten i takt med 6kad inkomst. Den sjunker dock sillan ner
under den multimodalitet som liginkomsttagarna uppvisar. Aven i Sve-
rige visar Findahl (2013) p4 ett samband mellan inkomstniva och aktivi-
teter pd internet. En hégre inkomst leder till en mer utforskande
anvindning av internet som skapar en kinsla av delaktighet 1 informat-
ionssambhillet. I Kina uppvisas ett annat monster da den mer funktionella
anvindningen av internet Okar och ndjesanvindningen minskar i takt

med stigande inkomst (Pan et al., 2011).

DIGITALA (O)JAMLIKHETER OCH SKOLAN

Nir den digitala tekniken och de digitala medierna bérja fa storre sprid-
ning i hemmen och utbildningssystemen vicktes frigor om skolornas
beredskap f6r att méta de nya mojligheterna. Det lyftes fram tankar en
stor generationsklyfta mellan elever/studenter och lirarna i installning till
och kompetens i digital teknik (t.ex. Oblinger & Oblinger, 2005; Prensky,
2001; Underwood, 2007). Underwood (2007) argumenterade for en

klyfta mellan ldrare och elever utifran frimst tre omrdden; (1) elevers an-
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vindning av sa kallat SMS-sprik, (2) elevers virdering av online-spel som
en laraktivitet samt (3) elevers anvindning av den digitala tekniken for att
fuska pa examinationer. 8 Underwood bygger mycket av sin argumentat-
ion pa Prenskys text om digitala infédingar och digitala immigranter,
men idven pa forskningsartiklar fran borjan av 2000-talet. Bland kritiker-
na till detta synsitt, som innebir att de unga anses stilla helt nya krav pa
sin utbildning, finns bland annat Bennett, Maton och Kervin (2008). De
kritiserar den nistan panikartade debatt som funnits kring utbildningsy-
stemens moijligheter att mota dessa krav. Debatten bygger enligt Helsper
och Eynon (2010) pa en idé om att dagens samhille utgor en helt ny era.
Det vill siga ett samhille helt utan koppling till tidigare sambhille och

med tekniken som drivkraft av denna férindring.

Forskning av sivil Helsper och Eynon (2010) sjalva som Salajan,
Schonwetter och Cleghorn (2010) och Waycott, Bennet, Kennedy, Dal-
garno och Gray (2010) visar inte nagon tydlig generationsklyfta mellan
lirare och elever/studenters anvindning av digital teknik. De visar sna-
rare pd en komplex problematik dir generationsaspekten endast utgér en
liten del. Helsper och Eynon (2010) visade pa att dven om de unga hade
ett anvindningsmonster som ofta kopplas till den s kallade digitala ge-
neration, si aterfanns detta monster aven hos flera av de ildre. Detta
forklarades med att dven kon, utbildningsniva, erfarenhet och bredd i
anvindningen var signifikanta faktorer f6r de olika anvindarménstren.
Helsper och Eynon lyfte dven fram att en férdjupad anvindning tende-
rade att vara den viktigaste faktorn f6r den digitala livsstil som tillskrivits

de unga anvindarna, oavsett aldern pa anvindaren.

Waycott et al. (2010) fann att studenter och ldrare i manga fall anvinde
samma sorts digitala medier bdde i hemmet och i arbetet. De anvinde
dem ofta till samma aktiviteter och de variationer i anvindning som gick

att se férekom dven inom de bade grupperna. I de fall det fanns skillna-

8 Hir syftas pd ett SMS-sprik bestdende av férkortningar och symboler som
unga anvinder vid kontakt med varandra och som vuxna/lirare enligt Undet-
wood (2007) inte fOrstir.
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der mellan grupperna kunde de férklaras utifran gruppernas olika livssi-
tuation och roller. Lirare anvinde exempelvis ibland digitala medier ur
ett forildraperspektiv pa fritiden, vilket inte var aktuellt f6r studenterna.
Pa motsvarande sitt kunde skillnader i1 anvindning relateras till de roller
de hade i form av lirare respektive studenter under skol-/arbetstid. Sala-
jan et al. (2010) utgick fran implementeringen av en internetbaserad lér-
resurs nir de studerade skillnaden mellan universitetslirares och
studenters attityder till och anvindning av resursen. Lirarna visade end-
ast en nagot mindre positiv attityd och nagot ligre grad av anvindning
in studenterna. De sma skillnader som fanns kunde troligtvis hérledas till
andra faktorer dn ilder som exempelvis arbetsbelastning och tekniska

problem.

Det finns svensk forskning som under senare ar pekat pa en diskrepans
mellan ldrare och elevers syz pd den digitala tekniken. Ljung-Djirf,
Aberg-Bengtsson och Ottosson (2005) visar i en studie om datoran-
vindning i férskolan att lirarna antingen sig datorn som ett bof mot vik-
tigare aktiviteter, en tillginglig mdjlighet eller en wiktig de/ av forskolans
verksamhet. Dessa tre synsitt kunde i férlingningen kopplas till de olika
lirkulturer som fanns pa de olika férskolorna; skyddande, stodjande ellex
guidande. Lund, Davidsson och Limberg (2011) visar pa liknande resultat
fran grundskolans tidiga ar. Enligt lirarna i studien fanns det en god barn-
dom respektive en modern barndom. Den goda barndomen hade enligt Lund
et al. lite utrtymme £6r IKT och skolan spelade en stor roll £6r individen.
I den moderna barndomen, som frimst utspelade sig utanfér skolkon-

texten, spelade IKT en stor roll och skolan en mindre roll.

Sundin (2012) foérklarar att en del av skolans svirighet i att méta de nya
redskapen beror pd 7att skolans kunskapssyn, som vixt fram under ling
tid tillsammans med tryckta medier, sitter 1 skolans viggar” (s. 151). For
att mota de nya mojligheter som den digitala tekniken medger efterfragar
skolorna enligt Buskqvist och Enochsson (2012) “lirare som kan hantera
dessa utmaningar och ta till vara pad de nya mdijligheter som uppstar 1

skolverksamheter” (s. 1). Samtidigt visar Buskqvist och Enochsson i
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samma studie att svenska ldrarstudenter i manga fall har en digital kom-
petens och livsstil som ligger under 6vriga svenskars niva. Buskqvist och
Enochsson hinvisar i sin artikel dven till svenska och internationella stu-
dier dir lirarstudenter visats ha en ldgre privat IKT-anvindning dn 6v-

riga studenter.

Skolan som institution péaverkas dven av socioeckonomiska (SE) faktorer
som i forlingningen skapar ojimlika forutsittningar for eleverna att ut-
veckla sin digitala kompetens. Reinhart, Thomas och Toriskie (2011) vi-
sar i sin forskning att lirare i SE-svaga skolor ofta har ligre digital
kompetens ir sina kollegor pa skolor med hogre SE-status. Det blir pa sa
sitt en dubbel effekt eftersom SE-svaga skolor enligt Reinhart et el. oft-

ast rekryterar elever med en simre SE-bakgrund 4n SE-starka skolor.

SAMMANFATTNING

Forskningen visar pd en férekomst av digitala (o)jimlikheter som gar att
relatera till olika socioekonomiska faktorer. Dessa ojimlikheter finns
bide bland barn, ungdomar och vuxna. Forskning visar dven pa det som
kan benimnas som en kulturkrock mellan skolans traditioner och de nya
moijligheter som digitala medier ger. Samtidigt visar forskning dven att
det inte dr sjilvklart med en digital ojimlikhet mellan lirare och ele-
ver/studenter. Det finns en komplexitet i den digitala (o)jimlikheten
som motiverar behovet av en teoretisk ram och en teoretisk begrepps-
grund. Den sociologiska grund som finns 1 begreppet digital (o)jamlikhet
i kombination med avhandlingens pedagogiska inriktning medfor att det

behévs stéd fran utbildningssociologiska teorier.
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Inom forskningsfiltet om digital (o)jamlikhet finns inga sjdlvklara val av
teoretiska perspektiv (Wang, McLee & Kuo, 2011b; Yu, 2006; 2011).
Forskningsfragornas varierande fokus, liksom féreteelsens komplexitet,
leder till avsaknad en gemensam teoretisk grund. Yu (2011) konstaterar
att ”’a cursory browsing of a portion of the related literature reveals that
they are in fact underpinned by a perplexing range of theoretical and

philosophical perspectives” (s. 661).

I foreliggande avhandling problematiseras foreteelsen digital (o)jamlikhet
utifrin frimst tre olika dimensioner; (1) individens socioekonomiska och
sociodemografiska bakgrund, (2) skolans uppdrag och elevers ritt till en
likvirdig utbildning, samt (3) digital kompetens som en férutsittning for
att kunna fungera i och paverka sambhillet. Dessa tre dimensioner riktar
fokus mot ett behov av utbildningssociologisk teori for att forstd detta

komplexa fenomen.

Selwyn (2004) har utifrdn den franske utbildningssociologen Bourdieus
kapitalteori skapat en specifik teori om tekniskt kapital. I teorin utgar
Selwyn fran Bourdieus begreppsapparat for att forstd och forklara de
undetliggande faktorerna vid digital (o)jimlikhet. Fér att kunna tillimpa
Selwyns teoti behovs en grundliggande kunskap om de ursprungliga be-
greppen. Kapitlet inleds dérfér med en beskrivning av de olika kapitalbe-
greppen utifrin Bourdieus kapitalteori. Direfter féljer en beskrivning av

hur dessa begrepp anvinds av Selwyn i teorin om tekniskt kapital.

Di jag inte har ndgon mojlighet att lisa Bourdieus franska texter 1 origi-
nal har jag valt att utgd dels fran engelska Oversittningar och dels frin
svenska Oversittningar och uttolkningar. Fokus ligger pa en presentation
av de nyckelbegrepp som ir av betydelse f6r avhandlingens teoretiska

perspektiv.
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KAPITAL ENLIGT BOURDIEU

Kapital och habitus

De viktigaste verktygen frin Bourdieu att anvinda i denna avhandling ir
begreppen kapital och habitus. Det mest grundldggande av Bourdieus be-
grepp dr enligt Broady (1991) symboliskt kapital. Kapital ska férstds som
tillgAngar eller virden och de gymboliska tillgingarna, eller virdena, dr de
som kinns igen som virdefulla i sociala sammanhang och som leder till
ett erkinnande. Av denna definition framgar att Bourdieus kapitalteori
bygger pa relationer. Det dr sociala grupper som avgor vad som riknas
och virdesitts. Broady (1998) beskriver hur Bourdieu ofta exemplifierar
hur det symboliska kapitalet kan existera genom att relatera till ldrare.
Enligt Bourdieu utpekar lirare vissa elever som begivade just for att de
har de symboliska tillgdngar som ldrarna sjilva fitt uppleva som uppskat-
tade. Utifrdn definition av symboliskt kapital innebér detta samtidigt att
de symboliska tillgdngar som tillerkdnns av lirare kanske inte alls erkidnns
som lika virdefulla i kamratkretsen. Det symboliska kapitalet virderas

med andra ord i den enskilda sociala kontexten.

Det ekonomiska kapitalet bestar inte enbart av materiella tillgdngar utan
enligt Broady (1998) dven om en kinnedom om de spelregler som finns
inom det ekonomiska filtet. Det handlar om att exempelvis f6rstd vad en
investering innebér och hur den gérs pd bista sitt. Genom att f6rstd vad
det 16nar sig att spendera pengar pa samt hur man sparar, kan bade det
symboliska och det reella ekonomiska kapitalet 6ka. Enligt Broady utgér
det ekonomiska kapitalet ofta den ena motpolen i Bourdieus empiriska
studier av livsstil och smak, dir den andra motpolen bestar av det &u/tu-

rella kapitalet.

Kulturellt kapital ska ses ”som en bred underavdelning till det mer gene-
rella begreppet symboliskt kapital” (Broady, 1998, s. 6). I motsats till det
symboliska kapitalet bygger dock det kulturella kapitalet pa ett mer all-
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mint erkidnnande (Broady, 1991) och ér dirfor tydligare kopplat till sam-
hillets makthierarkier (Broady, 1988). Det kulturella kapitalet ligger till
grund for att, inte enbart 1 enskilda grupper utan i sambhillet 1 stort, na
sociala positioner av betydelse. Broady (1991; 1998) ser bildningskapital
som en tinkbar svensk Oversittning av Bourdieus begrepp capital culturel.
Aven om begreppet kulturellt kapital istillet Sversitts till bildningskapital
ar det forhallandevis svarfangat. En viktig papekan fran Broady (1998) ér
att det kulturella kapitalet visserligen kan drvas men dven férvirvas och
forringas, det dr i likhet med de 6vriga kapitalen inte heller statiskt. Kul-
turell kapital kan férekomma i bade institutionaliserad och objektifierad
form. Den institutionaliserade formen kan exempelvis vara i form av tit-
lar och examina och den objektifierade formen kan vara ett konstverk
(Broady, 1991). Det gemensamma i de olika formerna av kapital 4r att de
utgdrs av kapital som ger dgaren tillgdng till makt. I Bourdieus senare
verk (t.ex. Bourdieu, 2002) presenteras yttetligare en del av kulturellt ka-
pital i form av technical capital? Med detta begrepp avsiag Bourdieu att
fanga de specifika f6rmagor som individer utvecklar vid anvindandet

den moderna datortekniken.

Det sociala kapitalet ir enligt Broady kanske det mest problematiska av de
olika kapitalen i Bourdieus teori. Broady (1998) uttrycker det som att
Bourdieu var tvungen att skapa yttetligare en sorts kapital som kunde
bidra till att férklara varfor tillgdngar i kulturellt och ekonomiskt kapital
gav viss utdelning. Den férklarande funktion som det sociala kapitalet
har medf6r att det inte ska ses som en underavdelning till det symboliska
kapitalet (Broady, 1991; 1998). En viktig del i det sociala kapitalet dr ”de
band som forenar individerna i en grupp med varandra” (Broady, 1998,
s.15). Det sociala kapitalet handlar inte enbart om vinskapsrelationer
eller familjeband. Det handlar frimst om de positioner, ackumulerat kul-
turellt och ekonomiskt kapital samt kontakter som individerna i gruppen
var och en pa sitt hdll forvirvat, men som alla gruppens medlemmar
”kan dra f6rdel av”’ (Broady, 1998, s. 15).

? Jag behaller hir den engelska benimningen for att inte férvixla detta med det
tekniska kapital (technological capital) som jag beskriver lingre fram i texten.
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Ett dterkommande tema i Bourdieus utbildningssociologiska studier ér
enligt Broady att ”en hégt skattad examen 1 sig inte garanterar en fortsatt
socialt lyckosam livsbana; yrkeskarridren och andra sociala framgingar
forutsitter att stod frin slikt, studiekamrater, vinner eller gynnare kan
uppbadas vid behov” (Broady, 1998, s. 15). Det finns enligt Broady (a.a.)
dock sa kallade konverteringsstrategier som innebdr att det kan vara lit-
tare att Oka sitt kapital inom ett omrdde om det redan dr hégt inom ett
annat omrade. Som exempel kan ett hdgt ekonomiskt kapital ge méjlig-
het att képa utbildning som kan stirka det kulturella kapitalet. Det kultu-
rella kapitalet kan 1 sin tur 6ppna dorrar till sociala nitverk som stirker

det sociala kapitalet.

Det sista begreppet fran Bourdieus kapitalteori som fir en mening i av-
handlingen dr habitus. Habitus ir kapitalens foérkroppsligade form kopp-
lade till hur vi agerar och varfér vi agerar som vi gor. Bourdieu (1999)
jimfor habitus med begreppen bollsinne och speluppfattning som fére-
kommer i idrottssammanhang. Speluppfattning handlar om att uppfatta
latenta méjligheter i det pigiende spelet. P4 motsvarande sitt handlar
habitus enligt Bourdieu om att ha ett praktiskt sinne f6r vad som boér
goras, samt vad som 4r mest dndamdlsenligt, i en given situation. Hur
habitus kan fungera i praktiken beskriver Skawonius (2005) i sin forsk-

ning om valet av grundskola i Sverige:

Skolor drar till sig elever med en viss habitus. De elever som sam-
las i en skola bidrar till dess status och position. Positionerna ir
relationella, de definieras av nirhet, avstind och inbordes hierarki
i forhallande till var- andra, det vill sdga likheter och skillnader.
Det praktiska sinnet har férmaga att sirskilja, urskilja och upp-
fatta socialt betydelsefulla skillnader. Det ir inte bara 6ver -och
medelklasserna som kan urskilja, dven arbetarklassen gor det. De
vet sa vil - det hir édr inte for oss. Vilket dr en férmaga att ur-
skilja, som sa att siga, fungerar i motsatt riktning.

(Skawonius 2005, s. 326-327)
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Kapitalteorin och digital (o)jamlikhet

Med stdd 1 frimst Bourdieus begrepp kapital och habitus ser jag en méj-
lighet i att hitta ingdngar och férklaringsmodeller till mina studier av digi-
tal ojamlikhet. Bourdieus teorier har dven tidigare anvints for att studera
och diskutera digital ojimlikhet (t.ex. Brock et al., 2010; Danielsson,
2011; Gilbert, 2010; Halford & Savage, 2010; Hollingworth et al., 2011;
Kwvasny, 2005; Robinson, 2009; Tondeur et al., 2011).

Ytterligare en forskare som utgatt frin Bourdieus kapitalteori i sina stu-
dier av digital ojimlikhet dr Selwyn (2004). Selwyn fragade sig varfér en-
skilda individer, tidigt 1 sitt m&te med IKT, utvecklar en anvindning och
ett forhallningssitt som leder till bade 6kade fordelar och méjligheter 1
livet. Fragan vicktes eftersom Selwyn samtidigt sdg att andra individer
inte alls lyckades skapa 6kade férdelar eller mojligheter 1 sin anvindning.
Som ett resultat utvecklade Selwyn ett teoretiskt ramverk utifrin Bourdi-
eus kapitalteori. Istillet f6r att som Bourdieu (2002) se fechnical capital
som en del av det kulturella kapitalet, valde Selwyn att introducera ett
nytt kapital; fechnological capital. Selwyn introducerade tankarna kring tek-
niskt kapital som en egen kapitalform redan pd 1990-talet. Det skedde da
som en del i kritiken mot den sndva synen pa internet i skolkontexten

och utbildningsdebatten:

[...] a vast proportion of educational discussion of the Internet
has concentrated on its role as a source of information to teachers
and students, subsequently focusing on the supply of information
as opposed to the demand for, or response to, the new infor-
mation medium. Moteover, the Internet also affords its audience
a reflexive and developmental role in creating as well as consum-
ing the new abilities or zechnological capital of our schools, teachers,
pupils and parents.

(Hesketh & Selwyn, 1999, s. 504)

Genom att studera skolors hemsidor analyserade Hesketh och Selwyn
(1999) vilket tekniskt kapital som fanns pd de olika skolorna. Studierna
genomférdes i en tid nir kravet 6kade pa de engelska skolorna att borja
marknadsfora sig pa internet. Hesketh och Selwyn fann en stor variation

1 hemsidorna avseende deras typ, komplexitet och syfte vilket de kopp-
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lade till skolornas tekniska kapital. Nagra skolor hade egna IT-tekniker
eller tekniskt kunniga studenter som kunde bygga deras hemsida medan
andra skolor kopte in dessa tjinster frain kommersiella féretag. Hur
mycket pengar som satsades pa hemsidans utseende, uppbyggnad och
moéjligheter tolkade Hesketh och Selwyn in som en del 1 det tekniska ka-
pitalet. Det tekniska kapitalet relaterades dven till skolans elektroniska
identitet. Det vill siga vilket syn pa teknikanvindning som skolan f&r-
medlade i sina texter samt den roll skolan tillskrev den egna hemsidan i

marknadsforingssyfte.

[...] the utilisation by schools of the Internet would appear to be
rigidly ordered along the lines of their organisational and techno-
logical capital through which they call upon the different educa-
tional, social and economic resources available to them.

(Hesketh & Selwyn, 1999, s. 517)

Det som star klart dr att Hesketh och Selwyn (1999) anvinder sig av be-
greppet tekniskt kapital utan tydlig definition 1 artikeln. De later det end-
ast definieras utifran ovanstiende beskrivningar. Det som dnda framgar
ar att de ser tekniskt kapital som en egen kapitalform, nigot som senare

vidareutvecklas av Selwyn sjilv.

TEKNISKT KAPITAL

Nir Selwyn (2004) utvecklar sin teori om tekniskt kapital podngterar han
att det tekniska kapitalet ska ses bade som en del av, och ett tilldgg till,
Bourdieus ekonomiska, kulturella och sociala kapital. Selwyn 4r inte helt
tydlig i hur denna relation ska tolkas. Det kommer en reflektion ver
relationen i Diskussionskapitlet, 1 innevarande avsnitt behandlas relation-
en utifrdn de fa beskrivningar Selwyn gor. Ett argument som gar att fin-
nas hos Selwyn (a.a.) for att det tekniska kapitalet ska ses bade som en
del av och ett tilldgg till de Gvriga kapitalen ir att:

[...] many of the differences that the digital divide pertains to-

wards can be traced back to clear differentiation in the technolog-

ical capital of individuals, organizations and communities — i.e.

fundamental differences in the cultural, economic and social re-
sources that individuals and communities can command when
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engaging with technology and are able to adopt as part of their
strategy of reproduction
(Selwyn, 2004, s. 354-355)

Selwyn lyfter dven fram att den som #ger tekniskt kapital har en storre
méjlighet att bli producent och distributér av sina egna kulturella pro-
dukter, inte enbart en konsument. Selwyn 4r tydlig med att uttrycka en
normativ grund i sin syn pd IKT-anvindning och ligger stort fokus pa
det som han benimner en meningsfull anvindning. En tolkning av detta
kan vara att det tekniska kapitalet i form av meningsfull anvindning inte

kan existera utan ett befintligt ekonomiskt, kulturellt och socialt kapital.

Ekonomiskt kapital i relation till tekniskt kapital

Aven om fysisk tillging till IKT ir ett mindre problem fér minga unga i
dag (OECD, 2012), fiar den ekonomiska delen av tekniskt kapital inte
undervirderas. Tillgang till limplig teknik ér av stor betydelse och kom-
mer att avgéra om och hur den kommer att anvindas. Som Bourdieu
sjilv uttrycker det, "economic capital is at the root of all the other types
of capital [...] — at the roots of their effect” (Bourdieu, 1997, s. 54).
Bourdieus ekonomiska kapital handlar inte enbart om tillgang till pengar
utan dven om, som tidigare beskrivits, kinnedom om de spelregler som
finns inom det ekonomiska filtet. I férhallande till Selwyns tekniska ka-
pital ser jag det ekonomiska kapitalet som exempelvis en méjlighet att
kopa digital utrustning; att kunna betala f6r programvaror och licenser;
att kunna betala f6r en snabb och fungerande internetuppkoppling; samt

inte minst en kunskap om att kopa ritt teknik till ritt pris.

Den hoga forekomsten av datorer och internet 1 de svenska hushallen ar
inte per automatik samma sak som att det finns ett hogt ekonomiskt ka-
pital. Bentivegna och Guerrieri (2010) lyfter fram tre dimensioner som
bor beaktas vid virdering av tillgang; (1) tillgang till nitverk f6r att kunna
anvinda internet, (2) ekonomisk mojlighet att képa nédvindig utrustning
samt betala f6r nitverksuppkoppling, (3) tillginglichet och kvalitet. En-
bart utifran tillgingsaspekten kan det konstateras att ekonomiskt svaga

individer har simre fOrutsittningar redan i grunden fér att kunna dra
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nytta av teknikens méjligheter (Helsper, 2008). Aven inom det medi-
cinska omradet uppmirksammades tidigt risken med utslagning i form av
bristande tillgang till digital information hos redan utsatta samhallsgrup-
per (Brodie & Flournoy, 2000).

Det finns starka samband mellan socialt utanférskap och digitalt utanfér-
skap. Brist pd ekonomiskt kapitalet utgdr bara en del av risken for ett
digitalt utanférskap. Samtidigt 4r inte ett hdgt ekonomiskt kapital en ga-
ranti fOr digital inkludering. I det tekniska kapitalet, liksom 1 Bourdieus
ursprungliga teori, har dven det kulturella och det sociala kapitalet en stor

inverkan pa individens totala méjligheter att na eftertraktade positioner.

Kulturellt kapital i relation till tekniskt kapital

Nir Selwyn (2004) ska beskriva den specifika tekniska formen av kultu-
rellt kapital gbr han det genom att hinvisa till Bourdieus relation mellan
individers framgang i utbildningssystemet och graden av kulturellt kapi-
tal. Selwyn anser att det bor finns en form av kulturellt kapital, exempel-
vis tekniskt kulturellt kapital, som 4r av motsvarande betydelse i det han
kallar informationsildern. Kapitalet handlar exempelvis enligt Selwyn om
skillnaden mellan att ha tillgang till eller 4ga digital teknik och att enga-
gera sig 1 och anvinda den pé ett meningsfullt sitt. Selwyn (2004)
beskriver det kulturella kapitalet som “technological skills, ‘know-how’

and socialization into the technoculture via family and the household” (s.

353).

Precis som Bourdieu delar Selwyn in det kulturella kapitalet i tre olika
former; forkroppsligat, objektifierat och institutionaliserat. Enligt Broady
(1998) ska formerna enligt Bourdieu tolkas pa féljande sitt:

[...] forkroppsligat tillstind (som system av dispositioner, dvs.
habitus), objektiverat tillstind (malningar, bocker, verktyg etc)
samt institutionaliserat tillstind (examina, utbildningstitlar etc).

(Broady, 1998, s. 106)

Enligt Selwyn (2004) handlar det férkroppsligade kulturella kapitalet om

den tid och anstringning individen ér villig att sétta i formell och infor-
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mell utbildning for att forbittra sin IKT-kompetens, eller med ett vidare
begrepp digitala kompetens. Det objektifierade kapitalet handlar om so-
cialisering in 1 det som bendmns fechnokulturen genom familj, vinner och
institutioner. Det institutionaliserade kapitalet erhélls genom formella

meriter inom IKT-omridet.

Socialt kapital i relation till tekniskt kapital

Den egna kompetensen dr inte alltid tillrdcklig och det behdvs nitverk
som kan kontaktas f6r formellt eller informellt IKT-stéd. Det dr dessa
nitverk som utgdr det sociala kapitalet (Selwyn, 2004). Nitverken kan
skilja bade i storlek och i karaktir men det 4r viktigt att belysa att olika
typer av nitverk, till exempel virtuell respektive ansikte mot ansikte, kan
underlitta och stddja olika ménniskor pa olika sitt (Ferlander & Timms,
20006). Det sociala kapitalet dr enligt Bourdieu exklusivt kopplat till de
sociala nitverk eller institutioner som individen 4r en del av och det dr i
sjilva anknytningen som kapitalet ligger (Broady, 1991). Det far till f6ljd
att de enskilda individerna i ett ndtverk bidrar till det sociala kapitalet ge-
nom sitt kulturella och ekonomiska kapital. I férhallande till det tekniska
kapitalet lyfter Selwyn dven fram online-support och kommersiella hjdlp-
linjer.

Teorin beskriver inte konkreta kunskaper eller medier dd dessa ir
bundna till sa vil tid som rum. Denna brist pa exakthet utgér bade en
styrka och en svaghet. Vad som tillskrivs ett virde, det vill sidga ett kapi-
tal, kan endast definieras utifrin det sambhilleliga eller institutionella

sammanhang som den ska tillimpas pi.
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METODOLOGISKA ANSATSER

Avhandlingen bygger bade pé kvantitativ och kvalitativ data, samt gene-
rerar bade primirdata och analyserar befintliga data. Tre av avhandling-
ens studier (Studie, 111 & IV) bygger pa empiri fran en enkitstudie samt
en intervjustudie. En delstudie (Studiel) 4r 1 formen av en systematisk
forskningsGéversikt vars empiri utgdrs av forskningsartiklar frin internat-
ionella forskningsdatabaser. I detta kapitel beskrivs de metodologiska
Overviganden som gjorts i varje studie mer detaljerat dn vad artikelfor-

maten medgett.

Valet av kontext fér att genomféra enkit- och intervjustudierna bygger
pé att min doktorandtjinst frin borjan finansierats av en enskild kom-
mun. Jag vill dock faststilla att jag vid tilltridandet till doktorandtjansten
inte hade ndgon koppling till kommunen, varken yrkesmissig eller privat.
Kommunen ville ha kunskap om sina egna elever, men krivde inte att de
skulle vara de enda som ingick i forskningsprojektet. Det har funnits
tankar om att gbra jimférande studier, men férdelen med att begrinsa
mig till en enskild kommun har Svervigt. Nir jag studerar en enskild
kommun fir jag exempel pa den digitala (o)jimlikhet som en enskild
kommunal férvaltning och politiska ledning har att f6rhélla sig till. Vad
valet innebir for studiens giltichet och &verférbarhet till andra kontexter

beskriver jag lingre fram i detta kapitel.

ENKATSTUDIEN

Den férsta datainsamlingen utgjordes av en enkit och bidrar med empiri
till Studie, III och IV. Enkiten dr utvecklad ur syftet att kartligga elevers
anvindningsmonster av IKT. Det fanns en 6nskan att na en sé stor elev-
grupp som mojligt med varierande erfarenhet och intresse av datorer och
andra digitala medier. En enkidt méjliggjorde en stérre informantgrupp
in vad intervjuer hade gjort. De forskningsfrigor som lig till grund for

enkiten var féljande:
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e Vilken tillging har de unga till IK'T i skolan och pa fritiden?

e I vilken omfattning anvinder de unga IKT i skolan och pa fritiden?
e Till vad anvinds IKT i skolan och pi fritiden?

e  Hur virderar de unga sin IKT-kompetens?

e  Vilken attityd har de unga till IKT och IKT-anvindning?

Urval och bortfall

Som informantgrupp valdes kommunens samtliga elever i skolar sju.!0
Det rérde sig om totalt 276 elever férdelade pa tva olika kommunala
grundskolor. Mitt motiv fér att vilja denna grupp byggde pa tre olika
motiv: (1) Det var forst i skolar sju som eleverna i kommunen inte var
utspridda pé flertalet skolenheter. Det fanns endast 2 grundskolor i
kommunen med skoldr 7-9, men flera med skoldr F-6. (2) Fran och med
skoldr sju métte eleverna flera olika ldrare under sin skoldag. Deras IKT-
anvindning blev dirfér mindre beroende av enskilda lirares kompetens
och intresse dn tidigare. (3) Eleverna hade dnnu inte paverkats av de olika
férutsittningar f6r IKT-anvindning och digital kompetens som gymna-

siets olika program kan utgdra en grund for.

Av de 276 elever som ingick i urvalet bevarade 262 stycken enkiten.!!
Tre enkiter sorterades bort pd grund av fi besvarade frigor, eller kom-
mentarer som gav signal om oseridst hanterande av frigorna. Den slut-
liga svarsfrekvensen blev 93,8 procent. 259 elever, varav 129 pojkar och

130 flickor, deltog i det slutligen analyserade materialet.

Enkatutformning

Studiens forskningsfragor operationaliserades till enkitfrigor med Gver-
vigande fasta svarsalternativ (Bilaga I). En enkidt med mdijlighet till en
hogre grad av Oppna svar hade sannolikt bidragit till en férdjupad kun-
skap om elevgruppen. Cohen, Manion och Morrison (2007) ger som

tumregel att graden av struktur och svarsalternativens utformning bor

10T studien ingir inte elever i sirskolan eller asylsdkande elever i férberedelse-
klasser.
1 Fjorton elever var inte nirvarande vid datainsamlingen vilket ledde till detta
bortfall.
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styras av informantgruppens storlek. Elevgruppens storlek hade kunnat
motivera en storre grad av Oppna fragor, detta valdes emellertid bort da
det i ett tidigt skede bestimdes att det skulle ske uppfdljande intervjuer.
Jensen (2002) patalar vikten av att skapa fragor som barn upplever ber6r
dem sjilva. Lyckas forskaren dven skapa fragor som dr litta att forsta
engagerar och fordjupar sig barn girna i enkitfragor. Enkitens frigor édr
utformade med tanke pi att de ska vara bide litta att f6rstd och engage-
rande. Fragorna utgar hela tiden frin eleven sjilv och berdr i de flesta fall

vardagsnira aktiviteter.

For att kunna vilja informanter till kommande intervjuerna var enkiterna
kodade. Kodningen skedde genom att enkiten hade ett forsittsblad dir
eleven fick skriva sitt namn (se Bilaga I). Efter datainsamlingen revs fo1-
sattsbladet av och bide forsittsblad och enkit forseddes med samma
ID-nummer. Férsittsblad och enkiter har sedan dess férvarats separat.
Eleverna fick information om att ingen annan én jag skulle kunna identi-
fiera vem som svarat, vilket innebir att det finns en konfidentialitet men

inte anonymitet i datainsamlingen.

Enligt Cohen et al. (2007) blir vikten av pilotstudier storre ju mer struk-
turerad och stingd enkiten dr. Jag valde dérfor att testa enkiten pd ett
20-tal tonaringar i varierande alder. En del av pilotstudien genomférdes
pa Dreamhack i Jonk6ping.1? Dir motte jag tonaringar som var hogfre-
kventa datoranvindare och hade ett stort intresse for IKT. En annan del
av pilotstudien genomférdes med tondringar med ligre grad av datoran-
vindning och datorintresse. Vid béda tillfallena samtalade jag med tona-
ringarna i efterhand om enkitens utformning samt eventuella frigor som
vicktes nir de fyllde 1 enkiten. Ingen upplevde det som svart att besvara
fragorna och enkitens utformning dndrades darfér inte efter pilotstu-
dien. Pilotstudien gav mig 4ven en uppfattning om den tid det tog att

besvara enkiten, vilket varierade mellan 5-20 minuter.

12 Dreamhack dr i grunden en sammankomst ddr frimst ungdomar triffas for att
koppla upp sig mot ett lokalt nitverk och spela datorspel med/mot varandra.
Dreamhack Winter 2007 hade cirka 13000 besokare och 10455 datorer var upp-
kopplade i nitverket.
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Genomforande

Datainsamlingen genomférdes i december 2007. Jag besokte personligen
samtliga elevergrupper under lektionstid. Datainsamlingen bérjade med
en muntlig presentation av mig sjilv och syftet med enkiten. Eleverna
informerades dven muntligt om att det var frivilligt att delta i studien. Jag
stannade sedan kvar i klassrummet tills sista eleven limnat in sin enkit.
For att inte upplevas som kontrollerande rérde jag mig endast i klass-
rummet i de fall nagon elev ville stille en fraga. Frigor férekom dock i

vildigt ldg grad.

Analys

For att kunna analysera det insamlade materialet kodades enkitfragorna
och matades in i statistikprogrammet Statistical Package the for Social
Sciences, SPSS. Samtliga frigor var i sin grund nominal- eller ordinalvari-
abler. Avvikande fran detta var de fragor dir eleverna sjilva skattade sina
kunskaper och attityder (fraga 4, 6, 7, 10, 11 — Bilaga I). Dessa fragor
utgjordes av semantiska differentialskalor fran 1 till 9. Fér att kunna
gruppera och jimfora dessa svar gjordes summeringar och medelvirdes-
berikningar. Eftersom datamaterialet utgérs av en hel population presen-

teras endast deskriptiv statistik.

I materialet urskildes tre anvindargrupper med olika frekvens, attityd och
kunskap 1 f6rhallande till IKT-anvindning (se Tabell 6, s. 71). Grupperna
ska ses som typgrupper, inte kategorisk indelning av den totala populat-
ionen. Med typgrupp avsdgs hir en elevgrupp med ett antal gemen-
samma karaktirsdrag som lyfte analysen fran individ till gruppnivd. Av
de 259 eleverna kunde 108 definieras in i ndgon av de tre typgrupperna
som benidmndes dagliganvindare (n=32), veckoanvindare (n=52) och
sillananvindare (n=21). Materialet analyserades bide utifran hela popu-

lationens svar samt utifrian svaren i de olika typgrupperna.
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Reflektion

Den hoga svarsfrekvensen, 93,8 procent, samt det ldga interna bortfallet
kan delvis forklaras av enkitens utformning i form av fasta svarsalterna-
tiv till relativt korta frigestillningar. Detta stirtks av de svar eleverna

sjilva gav pd enkitens avslutande frga, fraga 19 (Bilaga I):

Till sist en fraga om hur du upplevde enkiten. Ringa in det som gil-
ler f6r dig:

Enkiten var latt att fylla i svar att fylla i

1 2 3 4 5 o6 7 8 9

Fragorna var  ldtta att forsta svéra att forsta

1 2 3 4 5 6 7 8 9

Medelvirdet pa den forst fragan, om enkiten var litt att fylla i, blev 2.6
och medelvirdet pa den andra fragan blev 2.5. Det fanns ett tydligt signi-
fikant samband mellan svaren pd den bada fragorna (r=0.616, p<0.001)

Tre av eleverna avstod helt frin att besvara enkiten, eller gav svar som
kunde tolkas som icke relevanta. Detta tolkas som ett tecken pa att ele-
verna upplevde att det fanns en valfrihet i att besvara enkiten. Av de
aterstiende 259 eleverna hade tre elever missat eller avstdtt fran att svara
pé flera friagor av relevans fér Studie, men inte fér Studiell. Av denna
anledning skiljer sig svarsfrekvensen mellan de bida delstudierna. Det
gick dock inte att finna nigon systematik i det interna bortfallet mer 4n

att det i ndgra fall kunde hirledas till att hela sidor hoppats &ver.

Den enda enskilda friga som kan anses vara for svirt formulerad var
friga 14 (Bilaga I), ”Ar du med i nigot forum/community pa Internet?”.
Tanken med utformningen av fragan var att inte styra elevernas svar mot
specifika forum som Hamsterland, Lunarstorm med flera utan lata dem
ge egna exempel. Detta var i stort sett den enda frdga som det uppstod

fragor om under datainsamlingen.
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Det storsta skilet den héga svarsfrekvensen gar troligtvis att finna i att
jag personligen delade ut och samlade in enkiterna till samtliga elever.
Vad som kunde paverkat datainsamlingen negativt var ett antal ldrares
vilja att hjilpa eleverna med att fylla i enkiten. Eftersom jag besokte ele-
verna under lektionstid, var deras lirare med vid datainsamlingen. Négra
larare valde att limna klassrummet, medan andra valde att stanna kvar.
Det hinde dock att jag fick avbryta nagra lirare som tenderade att bli allt

for engagerade 1 enskilda elevers svar.

INTERVJUSTUDIEN

Den kvalitativa forskningsintervjun soker forstd virlden frin
unders6kningspersonernas synvinkel, utveckla mening ur deras
erfarenheter, avsléja deras levda virld som den var fére de veten-
skapliga forklaringarna.

(Kvale & Brinkmann, 2009, s. 17)

For att fi en djupare forstielse av de olika anvindningsmonster som sdgs
1 enkitresultaten valde jag att ga vidare med intervjuer. Denna intervju-

studie bidrar med empiri till Studie, I1T och IV.

Det finns en styrka i intervjun som metod dd den ger utrymme f6r savil
spontanitet som uttdmande och férdjupade svar inom komplexa omra-
den (Cohen et al., 2007). I kvalitativa intervjuer ger just formen i sig dven
en mojlighet f6r informanterna att inta olika perspektiv, det vill siga att
en informant kan delge olika perspektiv i samma intervju (Warren, 2002).
Genom att utnyttja styrkan i en mer ostrukturerad forskningsintervju
hoppades jag att kunna bade testa mina tankar utifrin den forsta datain-

samlingen och fi nya kunskaper om informanterna.

Urval

Tanken var frin boérjan att samtliga respondenter skulle tillhéra ur-
sprungspopulationen och viljas utifrin en tdnkt representativitet byg-
gandes pid anvindningsmonster. I juni 2010 kontaktades fem elever fran
vatje sa kallad typgrupp (se s. 53). Dessa totalt femton elever hade i en-

kiten uttryckt en positiv instillning till fortsatt medverkan i studien. En
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forsta kontakt togs via brev och det f6ljdes upp nagra dagar senare med
ett telefonsamtal. For att i ett senare skede fa en 6ppen och positiv inter-
vjusituation var jag noga med att inte Overtala niagon till att stilla upp.
Endast tre av eleverna var positiva till att stilla upp, samtliga flickor. Det
fanns ett uttalat ointresse bland samtliga pojkar, flera av dem motiverade
det med att ”de inte hade tid”. Intervjuer bokades och genomférdes om-

giende med de tre flickorna.

Jag valde att vinta med nya kontakter till efter sommaren, di elevgrup-
pen bérjat gymnasiet. Eftersom kommunen ér relativt litet och det end-
ast finns en gymnasieskolan viljer varje dr ett antal elever att forldgea
sina gymnasiestudier i ndgon annan kommun. Féljaktligen uppstod sva-
righeter med att anvinda de tidigare urskilda typgrupperna f6r ett mélin-
riktat urval. Ett mdlinriktat urval innebdr enligt Bryman (2011) att
intervjupersonerna viljs utifrin deras relevans for forskningsfrigorna.
Di detta visade sig problematiskt fick urvalet istillet bygga pa tidigare
forskning som visar att utbildningsval dr paverkat av ”socialt ursprung,
kén och utbildningsframging” (Broady & Bérjesson, 2008, s. 25). Fak-
torer som dven péverkar digital ojimlikhet (se s. 32). Fokus riktades dér-
f6r mot att uppnd en representativitet frin gymnasiets olika utbildnings-

inriktningar samt en sd jimn kénsférdelning som méjligt. '3

I forsta skede begrinsades urvalet till de elever som deltagit i enkdtstu-
dien, men nu utan hinsyn till indelning i typgrupp. Via utbildningsled-
ningen pa kommunens gymnasieskola gavs tillging till elevernas e-
postadresser. Intresset var fortfarande ldgt, nagot som bland annat for-
klarades med att eleverna inte var frekventa ldsare av sin e-post. For att
kunna genomfora studien gick det nu ut ytterligare en férfrigan om att
medverka vid en intervju, nu till samtliga elever i arskurs 1 pd gymnasiet.
Detta oberoende av om de tillhérde den ursprungliga populationen eller

inte. Efter de bada férfragningarna bokades elva intervjuer in, nio av

13 T samband med de forsta intervjuerna i juni 2010 berittade de tre flickorna
vilka gymnasieprogram de sokt till. Vid analyserna av intervjuerna har denna
planerade gymnasieriktning hanterats som slutlig gymnasieinriktning.
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dem genomférdes. Tva foll bort i samband med intervjutillfillena, en
elev anmilde sjukdom och en elev prioriterade bort intervjun. Totalt ge-

nomférdes tre plus nio intervjuer varav sju av eleverna ingick i den ur-

sprungliga populationen (Tabell 1).

Tabell 1. Deltagare i intervjustudien

Kon Namn Gymnasieinriktning ~ Anmirkning
Pojkar Adrian* Yrkesinriktat
Hans* Yrkesinriktat
John Yrkesinriktat
Mikael Kombinerad **
Peter* Studieférberedande
Flickor Julia* Yrkesinriktat Gymnasium i annan kommun
Moa* Yrkesinriktat
Agnes* Kombinerad**
Jenny Kombinerad**
Nelly Kombinerad**
Helene Studieférberedande
Lisa* Studieférberedande  Gymnasium i annan kommun

* Deltog dven i enkitstudien.
** Forbereder for arbete direkt efter avslutade studier, men kan ge hogskolebehorighet
vid tillval av kurser.

Genomforande

De elever som intervjuades var 16 eller 17 4r vid intervjutillfillet, det vill
sdga mitt 1 tonaren. I intervjuer med barn och unga vuxna ir det extra
viktigt att vara medveten om den asymmetriska maktsituationen, speciellt
vid forskningsimnen dir vuxna i vardagen tar tolkningsféretride fran
barnen eller dir barn stir i en tydlig beroendestillning till vuxna (Norm-
an, 1996). Aven om det inte gir att fa bort maktasymmetrin gir det att
genomfora intervjuerna pa ett sadant sitt att barn och unga vuxna dnda
kinner sig trygga och delar med sig av sina kunskaper och erfarenheter.
Norman (1996) pitalar vikten av att tydligt informera om studien, “var-
t6r man dr ddr och vad man g6r” (s. 183), och pa si sitt skapa en kinsla
av delaktighet. Jag var vid intervjutillfillena noga med att beskriva min
studie och avsikten med den. Kvale och Brinkmann (2009) pitalar dven
vikten av att intervjuaren inte blir ”f6rknippad med liraren och inte for-

medlar uppfattningen att det finns ett ritt svar pa en fraga” (s. 162). Jag
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markerade darfor min fristiende roll som forskare samt mitt intresse for

deras erfarenheter och upplevelser inom frageomradet.

Enligt Haraldsen och Dale (2002) finns det en fordel i att intervjua dldre
barn och ungdomar mot yngre barn. Deras kognitiva utveckling medfor
att de har littare att besvara frigor 4n de yngre. Emellertid dr de mer
kinsliga for socialt tryck. Det kan f6r det forsta, som redan nimnts, in-
nebira att de fors6ker ge ett svar som de tror att de vuxna férvintar sig.
Det kan fér det andra innebéra det motsatta, det vill sdga att de viljer
sina svar som en markering mot vuxenvirlden. En tredje risk dr att de
viljer sina svar utifrdn vad som anses accepterat i kompiskretsen. I ett
fall upplevdes att en elev studerade min reaktion pa hens berittelse. D4,
itminstone ingen medveten, reaktion visade pd nigon virdering fortsatte
eleven att ge en vildigt utlimnande berittelse som kan tolkas som hens
version av verkligheten.!* Foér det mesta upplevdes att eleverna var vil-
digt mana om att ge sina personliga beskrivningar och de satte dven sina
egna upplevelser i relation till lirare och kamraters uttalade uppfattningar

och beteenden.

For att fa eleverna att kdnna sig trygga och delaktiga valde jag att genom-
fora intervjuerna med en intervjuguide med frigeomraden. Med hjilp av
semistrukturerade intervjuer kunde eleverna till stor del sjilva féra samta-
let framat. De beh6vde inte avbrytas fOr att nésta friga skulle stillas eller
for att fi frigorna i en bestimd ordning. P4 sa vis upplevdes att eleverna
kinde sig delaktiga i intervjusituationen. Oavsett hur kompetent jag dn ér
inom IKT-omréddet sd representerade jag en helt annan generation dn de
ungdomar jag motte i intervjusituationerna. Av den anledningen ansags
det viktigt att stilla klargérande foljdfragor. I de samtal som uppstod
mellan mig och eleverna blev det naturligt att stilla f6ljdfragor och efter-
fraga tydligare beskrivningar. De forsta tre intervjuerna genomfdrdes
under sommarlovet mellan grundskolan och gymnasiet. Vid det tillféllet

anvindes en intervjuguide utformad utifran att informanterna dnnu inte

14 Denna intervju har hanterats med stor varsamhet i sa vil analys som resultat-
redovisning for att inte utlimna eleven.
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bortjat gymnasiet (Bilaga 1I). Eftersom resterande intervjuer genomférdes
da eleverna gick forsta eller andra terminen pd gymnasiet reviderades

intervjuguiden for att passa den nya kontexten (Bilaga I1I).

Analys

Samtliga intervjuer spelades in och har transkriberats av mig personligen.
Intervjuerna har sedan analyserats i relation till tvd olika syften. Den
forsta analysen genomfdrdes utifran syftet att beskriva och analysera in-
formationss6kningskompetensen i relation till digital stratifiering (Studie
III). Den andra analysen genomférdes f6r att fordjupa kunskapen om
digital ojamlikhet genom att préva anvindbarheten av en teori om tek-
niskt kapital (Studie IV). I bada fallen genomférdes tematiska analyser
dir tyngd lades pa vad som sagts, inte hur det sagts.

I den férsta analysen (Studie III) kodades materialet f6rst till tva olika
kategorier som var relevanta for syftet, bakgrundsfaktorer samt uppgifter
om informationsstkning. I nista steg skedde en deduktiv tematisk kvali-
tativ analys (Langemar, 2008). Det innebar att de teman som urskildes
byggde pa karaktiristiska uttalanden och beskrivningar som igenkédndes
fran tidigare forskning inom omrédet. De tvd teman som urskildes i detta
steg var operationella firdigheter respektive informationsfirdigheter.
Analysen avslutades med en mer induktiv fas £6r att urskilja férklaringar

till elevernas skilda strategiska f6rmégor.

I den andra analysen (Studie IV) skedde en teoretisk tematisk analys ba-
serad pa Selwyns begrepp tekniskt kapital (Selwyn, 2004). Aven i denna
analys fanns det faststillda kategorier att koda materialet till; ekonomiskt,
kulturellt samt socialt kapital. En summativ virdering av dessa kategorier

resulterade 1 den slutliga bedémningen av tekniskt kapital.

Reflektion

Det fanns en vilvilja att ”hjidlpa” mig i min datainsamling dven bland
gymnasieldrarna. Nir jag hade problem med att fi elever att stilla upp
tor intervju fick jag erbjudande fran lirare om att komma till lektioner

och 7plocka” elever. Detta forslag avbojdes med hinvisning till forsk-
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ningsetiska hinsynstaganden. Intresset fran lirarna kan vara kopplat till
min ekonomiska anknytning till den specifika kommunen, jag var “de-

ras” doktorand och de kinde sig delaktiga i studien.

Att fd de unga att stilla upp pd intervjuer blev ett problem. Nagot som
forsvarade mitt arbete var gymnasieelevernas bristande anvindning av
skolans e-post. Att jag uttrycker den som bristande ér inte enbart kopplat
till min egen datainsamling. Skolledningen bekriftade att de hade pro-
blem med att na ut till eleverna via e-post. Eleverna féredrog att anvinda
sina privata hotmail-adresser och liste sillan e-posten fran skolan. Att e-
posten utgjorde ett problem fér datainsamlingen bekriftades 1 en av in-
tervjuerna. I den intervjun framkom att klasskamrater dven missat viktiga
datum f6r exempelvis anmilningar till aktiviteter skolan som informerat

om via e-post.

I och med utfallet i det slutliga urvalet av intervjuinformanter sldpptes
kopplingen helt till de tidigare definierade typgrupperna. Urvalet av in-
formanter till intervjuerna kom 4nda att representera ett brett urval pa
séavil program- som inriktningsniva. Utifrdn avhandlingens &vergripande
syfte kan det slutliga urvalet, trots det ldga antalet informanter, anses ut-
gora underlag f6r relevant kunskap om digital ojimlikhet. Inte minst i

kombination med den genomférda enkitstudien.

SYSTEMATISK FORSKNINGSOVERSIKT

Studie II i avhandlingen 4r en systematisk forskningséversikt. Det forsta
som bo6r klargéras dr vad som skiljer en systematisk forskningsoversikt
fran en traditionell genomging av tidigare forskning. Vid en traditionell
forskningsgenomging viljs tidigare forskning som kan anses relevant f6r
den pagiende studien i form av stddjande eller motsigande forskningsre-
sultat. Avsikten dr dels att stddja den egna forskningen samt dels att sitta
in den egna forskningen i ett sammanhang med tidigare forskning. I
denna avhandling sker detta i de enskilda delstudiernas bakgrundsbe-
skrivningar samt i ett eget kapitel i kappan. En systematisk forskningsé-

versikt ddremot 4r en datainsamling dir empirin utgdrs av tidigare
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publicerad forskning inom ett vil definierat omrdde. Det finns en tydligt
formulerad fraga och den besvaras genom systematiska metoder. Victor
(2008, s. 1) sammanfattar systematiska forskningséversikter pa féljande

satt.15

e Systematiska forskningséversikter dr en metod fOr att identifiera
och syntetisera alla tillgingliga forskningsresultat av tillrdcklig
kvalitet rérande ett specifikt mne.

e Syftet dr att granska och syntetisera forskningsbidragen pd ett
transparant och rigordst sitt for att stirka validiteten och reliabi-
liteten av resultaten.

e Det finns tre huvudsakliga tillvigagingssitt fOr att gbra systema-
tiska forskningséversikter inom sambhillsvetenskaperna: tradit-
ionell, utvidgad och/eller anpassad, samt integrerad.

e Systematiska forskningséversikter genomférs genom en stegvis
process som omfattar: definition av forskningsfrigan; frigor och
protokoll; sékning och urval av bevis; kvalitetsbeddmning; ut-
vinning av data och syntes av densamma; samt rapportering och

spridning,.
Systematiska forskningsdversikter har sin grund inom det medicinska
filtet och det som Victor bendmner som traditionellt tillvigagangssitt dr
framtaget inom medicinsk forskning for att kunna dra rigorésa slutsatser
om effekter av medicinska interventioner (Victor, 2008; Pettictew & Ro-
berts, 2006). Den hir typen av systematisk forskningsoversikt ligger stor
vikt vid experimentella designer och mitbara effekter. I min forskning,
liksom 1 en stor del av den Ovriga forskningen inom samhillsvetenskap-
erna (Petticrew & Roberts, 2006), fungerar det inte med det strikta kravet
pa kvantitativa studier med experimentell design och randomiserade ur-
val. Jag anvinder mig dirfér av anpassad metod, som tilliter forskning

med séavil kvantitativ och kvalitativ data som grund.

Studien genomférdes med vil dokumenterade steg (StudieV). Det finns
en tydlig transparens i processen av inkluderingar och exkluderingar av

de framsokta artiklarna. Under urvalsprocessen anvindes en webbaserad

15 Min Gversittning
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programvara fOr att koda de 1678 artiklar vars abstrakt granskades.!® Ar-
tiklarna kodades utifrdn om de skulle inkluderas eller exkluderas. I de fall
de skulle exkluderas angavs orsaken genom kodning. Resultatet av ur-

valsprocessen redovisas i Figur 1.

Sokresultat o Exkluderade dubletter
N=2186 " N=508
Academic Search Elite

Exkluderade fran abstrakts

n=612 N=1496

Communication & Mass
Media Complete n=124

ERIC n=266

Ingen forskningsartikel eller
franvaro av empiri n=89

Utvecklingslinder n=157
Library, Information

Science & Technology Inte barn i dldern 6-19 n=174

Abstract n=330 Tekniskt eller mjukvarufokus n=512
Science Ditrect n=320 Hilsa eller medicin n=215
SocINDEX n=139 E-lirande n=27
Web of Science n=395 E-Government n=9

Handikappvetenskap eller
specialpedgogik n=24

\ 4

Granskade abstrakt Fel focus n=289
N=1678

A 4

Exkluderade fran fulltext
N=152

Ingen empirisk forskning n=51
\ 4

Granskade i fulltext Empiri dldre 4n 2005 n=28
N=182 Inte barn i dldern 6-19 n=25

Inte skolrelaterat n=18

Fel fokus n=30

Figur 1. Exkludering och inkludering av artiklar i den systematiska forskningso-
versikten.

16 EPPI-Reviewer
http://eppiioe.ac.uk/cms/Defaultaspxralias=eppiioe.ac.uk/cms/er4
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STUDIERNAS GENERALISERBARHET OCH
GILTIGHET

Vid arbete med kvantitativ data kan méjligheter till generalisering ske
genom att ett noga utvalt stickprov studeras och analyseras for att via
statistisk inferens kunna dra slutsatser om en hel population (Bryman,
2011). I min kvantitativa datainsamling har jag valt att anvinda mig av ett
urval som inte pa ndgot sitt dr slumpmissigt eller kan ses som ett stick-
prov. Pi sitt och vis utgdrs urvalet av en population, det vill sdga popu-
lationen elever fédda 1994 som gir i skolan i en specifik kommun.
Eleverna som ingar i studien representerar inga andra dn sig sjilva. Men
det hir 4r inte samma sak som att de resultat som framkommer ar oin-
tressanta i andra kontexter, med andra elevgrupper. Det finns starka skil
att anta att de monster som Aterspeglas i resultatet dven kan dterfinnas i
andra kommuner. Inte minst stirks detta av tidigare forskning som st6-
der avhandlingens resultat. Det samma giller f6r resultaten som fram-

kommer vid analysen av de tolv intervjuerna.

Enligt Larsson (2009) finns det kvalitativ forskning som redan frin
grunden utgar fran att generaliseringar dr opassande eller Sverflédiga.
Det kan réra sig om ideografiska studier eller studier som undergriver
etablerade universella ’sanningar”. 17 A andra sidan finns det enligt Lars-
son kvalitativt inriktad forskning som lyfter fram olika aspekter i forsk-
ningen som kan medféra moijligheter till generalisering. Larsson visar pa
tre olika strategier som férekommer for att 6ka generaliserbarheten: (1)
efterstrdva maximal variation i materialet genom exempelvis strategiska
urval av informanter; (2) anvinda sig av kontexten som gemensam nim-
nare vid generalisering; samt (3) genom att hdnvisa till ménster som gér
att kdnna igen. De variationer 1 digital (o)jimlikhet som jag finner vid
analys av mina intervjudata kan tillskrivas generaliserbarhet utifrin Lars-
sons argument fOr generalisering av kvalitativ forskning; generalisering

genom igenkinning av monster.

17 Forskning om enskilda unika hindelser.
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Sammantaget utgdr mina resultat fran si vil enkit- som intervjudata en
grund fér en generaliserbarhet som stricker sig utanfér den aktuella
forskningskontexten. De monster som framtrider pekar at samma hall

som en stor del av den tidigare forskningen inom faltet.

Beskrivning av forskningskontexten

Avhandlingens studier 4r som tidigare pitalats genomférda i en enskild
kommun, hir benimnd Kommunen. Kommunen bestir av drygt 20 000
invinare varav 6ver 60 procent bor i smdhus. Cirka 80 procent av kom-
muninvanarna mellan 20 och 64 ar ir forvirvsarbetande och det sker en
arbetspendling bade till och frin nirliggande stider. Det finns en ligre
andel invinare med utlindsk bakgrund i kommunen én i riket i genom-
snitt. I elevgruppen har 12 procent av eleverna utlindsk bakgrund, mot

16 procent i motsvarande elevgrupp i hela riket.

Utbildningsnivan i Kommunen ér ligre dn riksgenomsnittet. Foraldrarna
till eleverna i enkitstudien hade en sammanvigd utbildningsnivd pa 2,08
att jimfoéra med rikets sammanvigda utbildningsniva pa 2,21.18 Eleverna
i studien hade dven ligre genomsnittliga meritvirden fran grundskolan 4n
riket motsvarande ar (Tabell 2). De liga meritvirdena idr inte unika for
den studerade aldersgruppen, de har legat ldgre dn riket under flera ar.
Foérutom de liaga meritvirdena har kommunen ocksa en ligre andel ele-
ver som dr behoriga till gymnasiets nationella program dn riket i genom-

snitt (Tabell 2).

18 Utbildningsvirde 1 innebir genomgangen folkskola/grundskola, utbildnings-
virde 2 innebir att personen ifrdga har genomgatt gymnasial utbildning i hogst
tre ar och utbildningsvirde 3 innebir att personen genomgitt fjirde dret pa
gymnasieskolans tekniska linje eller erhallit minst 20 hégskolepoing. Forildrar-
nas genomsnittliga utbildningsnivéd har berdknats per elev. I de fall dir uppgift
om den ena forildern saknas har sammanvigd utbildningsniva satts lika med
den andra forilderns utbildningsniva. (Skolverkets databas SALSA, http://salsa.
artisan.se/)
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Tabell 2. Slutbetyg drskurs 9 lisdret 2009/2010 for Kommunen respektive
kommunala grundskolor i riket. Andel i procent.

Kommunen Riket
Andel uppnatt mélen i alla iamnen 68,1 76,6
Andel behoriga nationellt program 81,2 88,2
Genomsnittligt meritvirde 195,8 208,8

Enligt Skolverkets modellberidknade virde, dir hinsyn tas till elevernas
koén samt bakgrund, borde det genomsnittliga meritvirdet ligga fyra en-
heter hogre dn det faktiska virdet.!” Vid en jimforelse mellan meritvir-
den utifran forildrarnas hégsta utbildningsbakgrund, framkommer att
det dr i elevgruppen med de hégst utbildade férdldrarna som den storsta

avvikelsen mot riksgenomsnittet finns (Tabell 3).

Tabell 3. Slutbetyg arskurs 9 lasdret 2009/2010 for kommunen trespektive
kommunala grundskolor i riket. Uppdelat utifran férdldrarnas hégsta
utbildningsniva respektive elevernas koén.20

Kommunen Riket
Foraldrar med férgymnasial utbildning 157,7 156,5
Forildrar med gymnasial utbildning 189,8 191,8
Forildrar med eftergymnasial utbildning 209,8 228,0
Pojkar 183,9 195,5
Flickor 208,3 217,7

Nir den elevgrupp som utgdr forskningspopulationen gick ut grundsko-
lan 4r 2010 hade 97 procent nitt malen i svenska, 94 procent i engelska
och 85 procent i matematik. I svenska och engelska var resultaten i pari-
tet med riket 1 6vrigt f6r grundskolor med kommunala huvudmin. Dar-
emot hade cirka 7 procentenheter firre elever i Kommunen natt malen i

matematik.

19 Modellberiknade betygsvirden har tagits fram i en regressionsmodell dér hin-
syn tagits till féraldrarnas sammanvigda utbildningsnivé, andel pojkar, andel
elever f6dda utomlands, samt andel elever f6dda i Sverige med béida forildrar
fodda utomlands. (Skolverkets databas SALSA, http://salsa.artisan.se/)

20 Statistik hamtad november 2013 fran Skolverkets databas SiRiS,
http://sitis.skolvetket.se/sitis/ fp=Sitis:1:0
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Vid tidpunkten f6r den andra datainsamlingen hade de flesta elever bor-
jat i den kommunala gymnasieskolan. 1 avhandlingens intervjuempiri
finns uttalanden av elever fran dtta olika gymnasieprogram; Naturpro-
grammet, Samhillsprogrammet, Mediaprogrammet, Estetprogrammet,
Industriprogrammet, Hotell- och restaurangprogrammet, Fordonspro-
grammet samt Omvirdnadsprogrammet. Utifrin ett utbildningssociolo-
giskt perspektiv kan de anses som representativa for bade olika sociala
hierarkier och olika genusmonster (Broady & Borjesson, 2008). Enligt
Broady och Bérjesson grundmonstret f6r val av gymnasieutbildning pa-
fallande stabilt 1 Sverige. Bland de program som befinner sig lingst ner i
gymnasieskolans sociala hierarki 4r skillnaden mellan kénen som storst.
Dir finns det tydliga flick- respektive pojkdominerade utbildningar och
eleverna dir har enligt Broady och Bérjesson ofta en bakgrund i arbetar-
klassen. Bland dessa utbildningar aterfinns Omvardnadsprogrammet,
Industriprogrammet och Fordonsprogrammet. Hotell- och restaurang-
programmet tillhér ocksd programmen langt ner pd den sociala hierarkin,
men har inte samma tydliga konstillhérighet som de tidigare nimnda
programmen. Lingst upp i den sociala hierarkin finns det naturveten-
skapliga programmet och dir dr kénsférdelningen i stort sett jamn ndr
det giller programmet med ren naturvetenskaplig inriktning. Den vikt
som liggs vid gymnasieprogrammens sociala hierarki har sin grund i att
sociala hierarkier som paverkar utbildningsval dven kan péaverka digital
(o)jamlikhet.

For att skapa en uppfattning och elevernas prestationer pa kommunens
gymnasium 1 forhallande tll riket redovisas i Tabell 4 genomsnittliga
slutbetyg for lisiren 2009/2010 - 2011/2012. Kommunens gymnasie-
skola dr en relativt liten skola med cirka 700 elever. Hosten 2010, di den
aktuella elevgruppen bérjade pa gymnasiet, tog skolan in cirka 150 nya
elever pa de nationella programmen. Som ett resultat har nagra av gym-
nasiets program s fi elever att de inte presenteras i nationell statistik.
Tabell 4 har anpassats sa att endast de nationella program med tillrdckligt

stort antal elever finns representerade. Statistik f6r de elever som ingir i
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studien och slutade gymnasiet varen 2013 fanns vid tidpunkten for

tryckningen inte att tillgd. Det som kan utldsas i Tabell 4 ér att dtta av

tolv genomsnittliga slutbetyg f6r kommunen har legat under rikssnittet

de senaste tre iren.

Tabell 4. Slutbetyg pd nationella program 2009/2010-2011/2012. Jamforelse
mellan Kommunen och kommunala gymnasier i riket.?! Rikets siffror

inom parentes.

2011/2012  2010/2011  2009/2010
Naturvetenskapsprogrammet 16,6 (16,2) 16,5 (16,3) 15,6 (16,2)
Samhillsvetenskapsprogrammet 15,6 (14,8) 12,3 (14,9) 14,6 (14,9)
Estetiska programmet 14,0 (15,0) 14,2 (15,0) 16,9 (15,0)
Omvirdnadsprogrammet 12,4 (13,2) 12,2 (13,3) 12,4 (13,3)

Sammanfattningsvis sd utgdrs forskningskontexten av en kommun som

har bide ldgre utbildningsniva samt nagot ldgre prestationsgrad 4n riket i

genomsnitt.

21 Statistik hamtade frin Skolverkets databas SiRiS i december 2013,

http://sitis.skolverket.se/sitis /f2p=Siris:1:0
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RESULTAT — SAMMANFATTNING AV
DELSTUDIERNA

I kappans resultatkapitel redovisas en svensk sammanfattning av de fyra
delstudiernas resultat. Fokus i denna sammanfattning ligger pa de en-
skilda delstudiernas resultat. Delstudierna finns i sin helhet i slutet pa

avhandlingen.

STUDIE |

ICT use among 13 -year-old Swedish children
(U. Samuelsson, 2010)

Syftet med studien var att kartligga anvindningsmoénster av IKT bland
svenska 13-dringar. Kartliggningen avsig anvindning bade under skol-
och fritid. Datainsamlingen skedde med hjilp av en enkitstudie och ge-
nomfordes bland samtliga elever i skoldr sju i en enskild svensk kom-
mun. Data insamlingen genomférdes hésten 2007. Av dldersgruppens
totalt 276 elever besvarade 256 enkiten vilket ger en svarsfrekvens pa 93

pfOCGl’lt.

Tillgdng och anvdndning av IKT i skolan och pa fritiden

Studien visade att eleverna vuxit upp med hég tillgang till IKT i hem-
men. Samtliga elever hade dator hemma och 94,5 procent hade internet-
uppkoppling. I stort sett alla hade egen mobiltelefon. Emellertid saknade
6 procent av eleverna egen mobil, dock hade samtliga av dessa elever
tillgdng till dator hemma. I bdda de grundskolor som ingick i studien
fanns det tillgang till internetuppkopplade datorer. Dessa datorer fanns
dels i datasalar eller som klassrumsuppsittningar pa rullvagnar, dels i
form av ett fital datorer i skolans allmidnna utrymmen sa som bibliotek.

En majoritet av eleverna anvinde datorer dagligen i hemmet, pojkarna
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(76 %) 1 hogre utstrickning dn flickorna (61 %). Under skoltid var ande-
len dagliganvindare klart ldgre, 19 procent av pojkarna och endast 9 pro-
cent av flickorna. Det fanns ett fital elever, sex stycken, som helt valde
bort att anvinda datorer 1 skolan. Frimsta orsaken till detta var att de
inte sdg nagon mening med att anvinda dem. Nira hilften av eleverna
(49 %) ansdg att datorerna anvindes for lite i skolan. Sambandet mellan

elevers anvindning av datorer pa skol- och fritid redovisas i Tabell 5.

Tabell 5. Samband mellan elevers grad av datoranvindning under skol- respek-
tive fritid (n=247%).

Grad av datoranvindning skoltid

Dagligen Vatje Ibland

vecka
Grad av dator- Daghgen 32 104 34
indnine fritid Varje vecka 4 52 15
Anvanaine Ibland - 3 3

*  Av de nio elever som inte finns med har tre inte besvarat fraigan och sex uteslutits
pé grund av att de aldrig anvinder skolans datorer.

Som Tabell 5 visar anvinde de flesta elever inte datorer dagligen men
varje vecka pd fritiden och i skolan. Det fanns dock en grupp pi 32 ele-
ver som anvinde datorer dagligen bade i skolan och pi fritiden, 21 av
dessa var pojkar. Ur den totala populationen urskildes tre sd kallade typ-
grupper utifran grad av datoranvindning pa fritid och skoltid. Gruppe-
ring gjordes genom att de 32 elever som anvinde datorer dagligen i bada
kontexterna kategoriserades som dagliganvindare. De 52 elever som an-
vinde datorer varje vecka i bada kontexterna kategoriserades som vecko-
anvindare. De elever som i nagon eller biada kontexterna var sillan-
anvindare, totalt 21 stycken, kategoriserades till en typgrupp med samma
namn. Dessa typgrupper anvindes i den fortsatta analysen for att under-
sOka om det gick att urskilja karaktiristiska drag utifrdn grad av anvind-
ning. Vid jimforelser mellan pojkar och flickor genomférdes analyserna

utifran hela populationen.
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Vad datorerna anvdnds till

Pa fritiden anvindes datorerna frimst till sociala aktiviteter och spel eller
som mediaspelare. Detta gillde f6r samtliga elever oavsett grad av an-
vindning och kén. De elever som var dagliganvindare i skolan anvinde
sig dven dér frimst av datorerna fér sociala aktiviteter och spel. Pa sd vis
skilde sig dessa anvindare fran vecko- och sillananvindarna som dgnade
sig 4t sociala aktiviteter och spel 1 vildigt lag utstrickning under skoltid.
For dessa elever var det istillet till skolrelaterade uppgifter som datorerna
anvindes till 1 férsta hand. Det fanns sma skillnader i skolanvindning
mellan kénen i den totala populationen. Detta kan férklaras med att da-
toranvindningen i skolan oftast 6vervakades av en lirare och skedde
med bestimda uppgifter i fokus. Dirfér var skolrelaterade uppgifter de

framsta aktiviteterna for bidda konen.

Datorn anvindes sillan pa fritiden for att arbeta med skoluppgifter.
Bland pojkarna i hela populationen var det vildigt ovanligt att anvinda
datorn hemma f6r att skriva pa skoluppgifter, det var ndgot vanligare
bland flickorna. Bland typgrupperna var det sillananvindarna som i
hégst grad anvinde datorn pé fritiden f6r att skriva skoltexter. En tydlig
skillnad mellan kénen liksom mellan typgrupperna var i vilken grad de
dgnade sig 4t att spela online-spel pa fritiden. Vecko- och sillananvin-
darna, liksom flickorna, rankade detta som den aktivitet som de dgnade
minst eller inget tid till. Pojkarna och dagliganvindarna rankade diremot

denna aktivitet som en av de fem mest forekommande.

Sjdlvvirdering av IKT-kompetens

I Tabell 6 redovisas de mest karaktiristiska dragen for eleverna i de olika

typgrupperna avseende deras sjilvvirderade IKT-kompetens.
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Tabell 6. Sjilvvirdering av egna kunskaper samt efterfrigade kunskaper och
frimsta killan till IKT-kunskaper i typgrupperna.

Dagliganvindare Veckoanvindare Sillananvandare
(n=32) (n=52) (n=21)
Ranking av gene- Hogt Ligre dn dagligan-  Ldgre 4n daglig-
rella IKT- viandarna och veckoanvin-
kunskaper darna
Den egna kun- Bittre Lika bra Lika bra eller
skapen i f6rhal- samre
lande till sina
vinners kunskap
Vem de lirt sig Aldre syskon Lirare Jamnariga eller
mest av aldre vanner

Vad de vill lira sig Otrdbehandling, e-  Hard- och mjuk- Ozdbehandling,

mer om post, mjukvaruut-  varukunskaper, informationssék-
veckling, informationssok- ning
programmering ning

Det som framgar tydligast av Tabell 6 dr att dagliganvindarna sig sig
sjilva som vildigt duktiga och hade haft ildre syskon som de kunnat lira
sig av. Samtidigt efterfrigar flera av dem grundldggande firdigheter som
exempelvis ordbehandling och e-post. Trots detta rankade gruppen sina
firdigheter 1 ordbehandling hégre 4n 6vriga grupper, samtidigt som det
var de firdigheter som de ansdg sig simst i. Det var bara i en av grup-
perna, veckoanvindarna, som majoriteten angav att deras IKT-
kunskaper frimst kommer fran deras lirare. Sillananvindarna efterfra-
gade kunskaper i ordbehandling och informationssékning, vilket samti-
digt var de anvindningsomriden som de ansag att de hade hogst
kunskap inom. Nir pojkar respektive flickor 1 hela populationen studera-
des avseende IKT-kompetens var den storsta skillnaden att pojkarna sig
sig som bittre pd att spela datorspel dn att anvinda ordbehandlingspro-

gram. Det omvinda gillde f6r flickorna.

Attityder
Graden av anvindning korrelerade dven med attityden till IKT. De ele-
ver som anvinde datorer ofta var mer positiva till IKT 4n de som an-

vinde datorer sillan. Pojkar var Overlag mer positiva till datorer i
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allminhet 4n flickor och de rankade dven vikten av digital kompetens
hégre 4n vad flickorna gjorde. Diremot var flickorna mer positiva till
anvindningen av internet 4n pojkarna. I sin helhet var dock elevgruppen
positiv till datorer, datoranvindning och digital kompetens. De skillnader

som fanns var kopplade till redan h6ga rankningar.

Sammanfattning

Sammanfattningsvis kan konstateras att datorerna frimst fungerar som
néjesmedium ndr eleverna sjilva styr 6ver anvindningen, inte som ett
verktyg 1 skolarbetet. Det dr dven néjesanvindningen som ligger till
grund foOr att eleverna i typgruppen dagliganvindare anvinder datorer 1
sd hog utstrickning under skoltid. Det som blir tydligt i typgrupperna ér
dagliganvindarna inte bara anvinder datorer mest, de har dven en hog
tillit till sin egen kompetens och ir mer positiva till datoranvindning dn
de 6vriga grupperna. Detta kan relateras till nirheten av expertis i hem-
met i form av dldre syskon. Gruppen dagliganvindare utgdrs till storsta
delen av pojkar och pojkarna i hela populationen 4r mer positiva till da-

torer och rankar vikten av digital kompetens hogre dn flickorna.
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STUDIE I

Digital inequality in primary and secondary education — Findings
from a systematic literature review

(U. Samuelsson & T. Olsson)

Forskningstversikten erbjuder en Overblick av ett avgrinsat omrade
inom den forskning som studerat digital ojamlikhet som ett socialt relate-
rat fenomen. Syftet med Sversikten var att kartligga vilka studier som har
genomférts och vilka empiriska bevis som finns tillgingliga f6r digital
ojamlikhet bland elever i grund- och gymnasieskolan. Ett av urvalskrite-
rierna var att avgrinsa till studier genomforda i utvecklade linder. Ovet-

sikten utgick fran en sokning i databaserna:

e Academic Search Elite
e Communication & Mass Media Complete

Library, Information Science & Technology Abstract
Science Direct

Web of Science

ERIC

SocINDEX.

Vid s6kningen anvindes sokstringen:

((digital divide*) OR (digital inequ*) OR (digital equ*) OR (digital inclu*)
OR (digital exclu*) OR (digital stratification*)) AND (school* OR educ*
OR student* OR pupil*)

Sékningen resulterade i 1 678 unika artiklar. Samtliga av dessa artiklar
bedémdes utifrin deras sammanfattningar, abstrakt, vilket fick till f6ljd
att 182 artiklar bedémdes relevanta att studera i fulltext. Under dessa
bedémningssteg anvindes en webbaserad databas (EPPI-reviewer) for
kodning. Slutligen aterstod 30 artiklar som uppfyllde kravet pa empiriska

studier av digital ojamlikhet bland elever i grund- och gymnasieskolan.

De 30 artiklarna analyserades utifran féljande fragestillningar:

e  Vilken karaktir har de empiriska bevisen?
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e Vilka teoretiska perspektiv och vilka forskare dominerar forsknings-
taltet?

e [ vilka linder har studierna genomforts?

e [ vilka specifika kontexter har studierna genomforts?

e  Vilka ir forskningsresultaten?

e Vilka likheter och olikheter gir att finna i resultaten?

Bevisens karaktdr samt Idnder ddr studierna genomforts

Majoriteten av de granskade artiklarna byggde pa omfattande kvantitativa
studier. Men dven i de fall de fokuserade pd de kvalitativa aspekterna av
digital ojimlikhet, saknades en djupare férsticlse av fenomenet. Enkit
var det vanligaste datainsamlingsinstrumentet och det var frimst elever
som ingick i studierna. Nagra studier hade en karaktir av utvirderingar,
frimst av olika hard- eller mjukvaruimplementeringar. I ndgra fall var det
svart att f6lja forskningsprocessen eller se nir datainsamlingen genom-

forts.

I de flesta fall har studierna genomforts i ett enskilt land, en majoritet i
USA. I tva fall har jimfSrelser gjorts mellan linder utgiende fran
OECDs internationella elevstudier, PISA.

Teoretiska perspektiv och dominerande forskare

Det fanns i artiklarna inget enskilt teoretiskt perspektiv som dominerade
forskningsfiltet. Det hdnvisades till flera olika teorier men de anvindes
mer som bakgrundsbeskrivningar dn som teoretiska verktyg i analyserna.
De teoretiska inriktningar som gick att urskilja kunde delas in i tre olika

omriden:

e Teorier om socioekonomisk status som exempelvis kapitalteorier
och teorier om kunskapsklyftor (15 studier).

e Teorier om literacy i olika former och med olika bendmningar (12
studier).

e  Olika genusteorier (7 studier)

Vid en metaanalys av artiklarnas referenslistor framkom ett antal referen-
ser som dominerade bakgrundsbeskrivningarna av forskningsomradet.

Dessa referenser var kopplade till féljande personer; Ezter Hargittai,
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Mark Warschauer, Jan van Dijk, Sonia Livingstone, Marc Prensky, Neil
Selwyn, danah boyd, Amanda Lenhart, Michele Knobel och Aaron
Smith.??

Studiernas specifika kontexter

Studiernas specifika kontexter tydliggjordes vid valet av informanter. Utr-
valen kunde grunda sig pa representativa urval f6r en hel nation eller reg-
ion. Det kunde dven grunda sig pa i forvig definierade grupper utifran
olika socioekonomiska faktorer. I de granskade artiklarna férekom tre
olika huvudinriktningar vid val av informanter; (1) en informantgrupp
bestdende av ett representativt urval, eller bekvimlighetsurval, utan for-
definierade grupper, (2) informanter som i férvig definierats som tillh6-
rande en socialt gynnad eller missgynnad kategori, samt (3) informanter
som definierats som tillhérande olika grupper for att kunna géra jimfo-

relser.

Samtliga studier genomférdes med olika kopplingar till grund- och gym-
nasieskolor. I de flesta fall utgjorde dock inte skolorna en beroende vari-
abel i studierna. Som ett resultat presenterades ofta ingen eller valdigt lite
information om skolans status, dess representativitet samt anvindning av
IKT.

Studiernas forskningsresultat

Det synliggjordes i studierna att digitala ojaimlikheter férekom i flera ut-
vecklade linder bland elever i grund- och gymnasieskolan. Ojimlikheten
relaterades till socioekonomisk status (16 studier), kén (11 studier) och
etnicitet (3 studier). I fem av studierna lyftes det fram att det fanns en
interaktion mellan olika faktorer och att stereotypa antaganden darfoér
borde omprévas. De likheter som gick att finna i resultaten var frimst
det faktum att de visade pd digitala ojimlikheter. Digitala ojamlikheter
férekom i olika linder och kontexter samt kunde relateras till olika fak-
torer. De skillnader som férekom 1 resultat var att olika socioekonomiska

faktorer hade olika betydelse 1 olika kontexter.

22 Namnet “dana boyd” sktivs av forskaren sjilv endast med gemener.
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Sammanfattning

De digitala ojimlikheter som pavisades i studierna bygger pé vilkidnda
sociala samhallsstrukturer s som socioekonomisk status, kén och etnici-
tet. For att forstd och forklara dessa ojimlikheter behévs en tydligare
teoretisk férankring dn vad som finns i de flesta studier. Avsaknaden av
en djupare forstielse liksom den bristande teoretiska férankringen utgor
utmaningarna fér framtida forskning. Med andra ord, hur kan vi forsta
digital ojamlikhet? Det finns ett behov av att utveckla och férfina teorin
till den punkt dir vetenskapen kan bidra till fOrstielsen av fenomenet
digital ojimlikhet. Inte bara i missgynnade grupper, utan dven i gynnade
gruppet. I synnerhet i samband med obligatorisk utbildning dir kompen-

satoriska insatser kan goras.
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STUDIE III

Young People’s Information-seeking in School - A Breeding
Ground for Digital Inequality?

(U. Samuelsson, 2012)

Syftet med studien var att beskriva och analysera informationssGknings-
kompetens i relation till digital stratifiering i en grupp med unga svens-
kar. Detta gjordes genom en longitudinell studie med bade kvantitativa

och kvalitativa data.

Resultatet bygger dels pa en enkitstudie fran 2007 med 259 elever i
skolar sju som informanter, dels pd en intervjustudie fran 2010-2011 med
12 elever som informanter. Eleverna i intervjustudien hade precis slutat
grundskolan eller gick forsta dret pa gymnasiet vid intervjutillfillet. Sju av
de intervjuade eleverna deltog i bada studierna (Tabell 1, s. 57). Studiens
fokus pa informationssékning grundar sig i att det dr ett av de vanligaste
anvindningsomradena fér IKT i grund- och gymnasieskolan enligt Skol-

verket.

Erfarenheter av skolans undervisning i IKT samt informationssokning

Elevernas IKT-undervisning i grundskolan genomfdrdes vid schema-
lagda tidpunkter i en datasal under skolar sju. Efter dessa undervisnings-
tillfillen forvintades eleverna ha kunskap i ordbehandling, presentations-
teknik samt informationssékning. Den undervisning som de fick i
informationssokning gick frimst ut pd att kunna anvinda internet samt
en sOkmotor. Enligt eleverna behdévde de sillan eller aldrig anvinda sig
av de olika datorkunskaperna under den fortsatta utbildningstiden i
grundskolan. I de flesta fall byggde den fortsatta anvindningen helt pd
frivillighet. Kunskaperna féljdes heller inte upp pa nigot annat sitt. Hur
elevernas kunskaper fortsatte att utvecklas inom dessa omraden var

frimst beroende av det egna intresset

Nir eleverna gick i skolar sju virderade bade pojkarna och flickorna sina

kunskaper i informationssékning som héga. Vid intervjuerna blev det
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klart att denna virdering bygede pa de egna upplevda kompetensbeho-
ven, inte pa uttalade behov eller krav frin exempelvis lidrare. Nir elever-
na kom till gymnasiet blev undervisningen i kursen Data A en 6gon-
Oppnare f6r manga. Dir blev de introducerade till mojligheter i dator-
anvindningen som de tidigare inte visste om. Den allminna instillningen
bland eleverna var att kursen gav kunskaper som de inte kunnat utveckla
helt pa egen hand. Dessa reflektioner var frimst kopplade till ordbehand-

ling, inte informationssékning,

Nir det giller undervisning i informationssékning berittade eleverna att
deras lirare, bade 1 grundskolan och pa gymnasiet, frimst gitt igenom
vilka webbsidor som var tillitna att anvinda och vilka som inte var det.
Exempel pé detta var att Nationalencyklopedin (NE) var en godkind
killa medan Wikipedia inte var det. Eleverna beritta ocksa att vissa ldrare
limnade ut rekommendationer pé anvindbara webbsidor i samband med
olika arbetsuppgifter. Samtidigt fanns det lirare som inte sjilva var sa
datorvana utan limnade 4t eleverna att séka efter limplig information

och virdera tillforlitligheten.

Kompetensskillnader i informationssokning
Nir eleverna sjilva skulle s6ka information och virdera tillférlitligheten
uppvisades tre olika strategier. Eleverna virderade antingen information-

en utifrin sjilva innehallet, genom jamforelser eller utifrdn kéllans status.

De eclever som fokuserade pa innehallet gjorde frimst virderingen ge-
nom att ldsa igenom texten i den forsta triff de fick vid s6kningen. An-
sdgs texten innehalla tillrickligt mycket fakta och ”lata bra” anvindes
den. Kindes informationen inte relevant eller innehéll for lite fakta ge-
nomgick nidsta traff i séklistan samma virdering. S6kmetoden anségs
tidskrivande av eleverna sjdlva och de berittade att det ibland krivdes

manga sOkningar for att fa fram tillrdckligt med information.

De elever som gjorde jimforelser sdkte precis som den tidigare gruppen
fram ett antal killor som de ansag gav relevant information. Men till

skillnad frin de innehallsorienterade néjde de sig inte med att informat-
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ionen var relevant. De f6rholls sig istéllet kritiskt till informationen ge-
nom att jimfora flera olika killor. Om samma information férekom pa

flera olika stillen ansag den som tillf6rlitlig.

Den tredje gruppen utgick fran att forst virdera sjilva killan. Som ett
resultat dterkom de ofta till samma webbsidor vid sina informationssék-
ningar. Flera av dem valde att bérja med NE {6r att fa en forsta kunskap
om omradet. Sedan utSkade de sin s6kning till andra killor och dessa

virderades exempelvis utifrin vem som var ansvarig for sidan.

Interaktionen mellan kompetens, attityd och utbildning

De elever som anvinde sig av den innehéllsfokuserade metoden gick pa
yrkesforberedande program. De var férhéllandevis kritiska till datoran-
vindningen i skolan, speciellt till att de fatt egna bérbara datorer. De
kunde inte riktigt forstd vad de tillférde undervisningen. Aven om de
anvinde de birbara datorerna frin skolan bade till skolarbeten och till
néjen, var de mittliga i sin anvindning. Eleverna hade férildrar som an-
vinde datorer. Emellertid hade ingen av forildrarna tillrdcklic kompetens

f6r att kunna hjilpa dem med IKT- frigor.

De som anvinde sig av den jimférande metoden var elever frin bade
ytkes- och studieférberedande program samt de kombinerade program-
men. Den hir elevgruppen var mycket positiv till sina birbara datorer
och uttryckte ett missnéje mot de ldrare som 4dnnu inte integrerat dem i
sin undervisning. De anvinde sina datorer till fSreldsningsanteckningar,
planering och skoluppgifter men dven till néjen. Det férekom att de an-
vinde datorerna under lektionstid for att exempelvis ga in pa Facebook,
men var noga med att det inte fick paverka skolarbetet negativt. Nagra av
eleverna kunde fa hjilp med IKT-frigor av sina forildrar, frimst mam-
morna, medan nagra av eleverna sig sig som dem med hogst kompetens

1 familjen.

De elever som fokuserade pi killorna vid informationssékning var elever
pa studieférberedande eller kombinerade program. Overlag gav dessa

elever en mer reflekterande syn pa sin IKT-anvindning 4n de Gvriga ele-
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verna. De hade dven ett kritiskt férhallningssitt till de bdrbara datorerna
de fatt 1 skolan och anvinde dem utifrin tankar om vad som gynnade
dem mest 1 utbildningshinseende. De strivade efter héga betyg och av-
stod fran att anvinda datorerna om de upplevde att de paverkade bety-
gen negativt. Samtliga elever i gruppen hade stod av sina foraldrar i IKT-

fragor.

Sammanfattning

Tre reflektioner sammanfattar delstudiens resultat; (1) Undervisningen i
informationssdkning fokuserade frimst pa att kunna anvinda tekniken. I
de fall undervisningen berérde killkritik handlade det frimst om att ge
eleverna information om vilka websidor de fick anvinda eller inte. (2)
Eleverna utvecklade sina metoder for kritisk killgranskning pd kvalitativt
olika sitt. (3) Det gér att urskilja samband mellan de strategier eleverna
utvecklat f6r informationssékning, deras instillning till IK'T samt deras

utbildningsambitioner.
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STUDIE IV

Digital inequality? — an empirical study in the Swedish school sys-
tem

(U. Samuelsson & C. Nilholm)

Syftet med studien var att ytterligare férdjupa kunskapen om digital
ojimlikhet genom att préva anvindbarheten av en teori om tekniskt ka-
pital. Detta skedde genom att data som lag till grund f6r Studie och II1
analyserade pé nytt, nu utifrdn en teori om tekniskt kapitel. Teorin byg-

ger pa Bourdieus kapitalteori som har vidareutvecklats av Selwyn (se s.

46).

Graden av tekniskt kapital

Elevernas ekonomiska kapital, i form av tillging till datorer i hemmet
och skolan, var ojimnt distribuerat i gruppen innan de bétrjade gymnasiet
(Tabell 7). Nagra av eleverna hade dd enbart begrinsad tillgang till en
internetuppkopplad dator i hemmet. Begrinsningen kunde bygga pi
lingsam internetuppkoppling eller att datorn delades med flera familje-
medlemmar. Som ett resultat anvindes datorn ofta i lig grad. Det var
vanligt att elevernas forsta dator delades med Gvriga familjemedlemmar.
Dock fick flera av eleverna egna datorer under hogstadietiden, ofta bir-
bara. I grundskolan hade samtliga elever tillging till datorer i form av
datasalar eller flyttbara enheter som kunde anvindas i klassrummen. Det
fanns dven ett fatal datorer i allmdnna utrymmen. Tillgingen begrinsades
dirfor pa grund av kravet pd bokning 1 férvig samt att antalet inte alltid
var tillrdckligt stort. Med anledning av detta bedémdes tillgangen som
mittlig (Tabell 7). Nir eleverna fick tillging till en birbar dator via gym-
nasiet 6kades det ekonomiska kapitalet f6r samtliga elever, bade under
skol- och fritid. Okningen var dock inte lika stor for alla nir det gillde
tillgdngen pé fritiden. For vissa elever ersatte datorn en redan befintlig
bérbar dator, f6r andra var det problem med att anvinda den fullt ut i
hemmet pa grund av bristande internetuppkoppling. Vid bedémningen

av ekonomiskt kapitalet anges darfor tillgangen till IKT i hemmet innan
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eleverna fick tillging till skolans bdrbara datorer. Detta bedoms ge en

rittvisare bild av elevernas ekonomiska kapital (Tabell 7).

Tabell 7. Undernivier av ekonomiskt kapital

IKT-tillgding hemma IKT-tillgang 1 IKT-tillgang 1

fére skoldatorn grundskolan gymnasieskolan
Adtian Mittlig/Lag Mattlig Hog
Hans Hog Mattlig Hog
John Hog Mattlig Hog
Mikael Mattlig Mattlig Hog
Peter Hog Mattlig Hog
Julia Lig Mittlig Hoég
Moa Hoég Mattlig Hoég
Agnes Hog Mattlig Hog
Jenny Mattlig Mittlig Hoég
Nelly Hog Mattlig Hog
Helene Hog Mattlig Hog
Lisa H(’jg Méttlig Ingen information

Kulturell kapital handlar bland annat om kompetens och socialisering.
Den formella utvecklingen av IKT-kompetens handlar om den under-
visning eleverna fitt i grund- och gymnasieskolan. Undervisningen pi
grundskolan beskrevs av mdnga av eleverna, oavsett vilken grundskola
som de gatt, pA som ndgot som lag pa for lag niva eller kindes menings-
16st. Undervisningen i kursen Data A pa gymnasiet upplevdes som
mycket bittre och gav insikter om méjligheter som eleverna tidigare inte
upptickt (Tabell 8). Genom informell utbildning, frimst i form av tips
och hjilp fran familjemedlemmar och vinner, lyckades nigra elever héja
sin digitala kompetens utéver vad skolan bidragit med. For att lyckas
med detta krdvdes ett eget intresse av att utvecklas inom omradet. Ele-
vernas socialisering in i technokulturen har varit beroende av sa vil sko-
lan som familj och vinner. Saknas eget intresse och uppvixten sker i en
hemmilj6 ddr digital teknik inte ses som naturliga inslag i vardagen blir

det som i Adrians fall en lag grad av socialisering (Tabell 8).
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Tabell 8. Undernivaer av kulturellt kapital

Formell IKT- Egen utveckling av ~ Socialisering in i
utbildning IKT-kunskaper technokulturen

Adrian Mattlig Lag Lag

Hans Mattlig Mattlig Mittlig

John Mattlig Mattlig Lig

Mikael Mattlig Hog Mattlig

Peter Mattlig Mattlig Mattlig

Julia Mattlig Hog Mattlig

Moa Mattlig Hog Mattlig

Agnes Mattlig Hog Hog

Jenny Mattlig Mattlig Mattlig

Nelly Mattlig Mattlig Mattlig

Helene Mattlig Mittlig Mattlig

Lisa Mattlig* Hog Hog**

* Endast bedomd utifrin grundskolans undervisning

** Endast bedémd utifrdn hemmiljén

Det sociala kapitalet, i form av formella och informella nitverk, skapade
moijlighet f6r ndgra av eleverna att utveckla sin digitala kompetens utéver
den nivd som skolans formella utbildning bidragit till (Tabell 9). De ele-
ver vars forildrar sjilva anvinde den digitala tekniken i sina yrken kunde
svara pa exempelvis programvarurelaterade fragor. Det framstod tydligt i
studien att det frimst var flickorna som fatt hjilp av sina férdldrar med
IKT-relaterade fragor. Tvi av pojkar konstaterade att deras foraldrar inte
kunde hjilpa till medan exempelvis Peter inte ens frigade sin pappa och
heller inte visste hur mycket han kunde. Fér Adrian var detta med digital
teknik en generationsfriga. Han ansdg att hans forildrar, som var i 50-
arsldern, inte hade si stor anvindning datorer. Fér ndgra av eleverna
fungerade dldre syskon som informella nitverk som kunde svara pé fra-
gor. De formella nitverken som skolan kunde erbjuda, frimst pd gymna-
siet, upplevdes ha olika kvaliteter av eleverna. Elevernas uttalande om
detta ger dock signaler om att det lika val kan handla om det upplevda
bemoétandet som brister i kvalitet. Den support som skolan tillhandhéll
var enligt eleverna frimst avsedd som rent teknisk support, Gvrig hjilp i
skolan var helt beroende av enskilda lirares kompetens och vilja att svara
pa fragor (Tabell 9).
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Tabell 9. Undernivier av socialt kapital

Personligt nitverk

Institutionellt natverk

Adrian Mattlig Mattlig
Hans Mattlig Mattlig
John Lig Mittlig
Mikael Mattlig Mittlig
Peter Lag Mattlig
Julia Hog Mattlig
Moa Miattlig Mattlig
Agnes Hog Mattlig
Jenny Lig Mittlig
Nelly Hog Mattlig
Helene Hoég Mattlig
Lisa Hoég Ingen information

Samband mellan tekniskt kapital, social bakgrund och gymnasieutbildning

Studien medgav ingen méjlighet att faststilla ett statistiskt samband mel-

lan tekniskt kapital och elevernas utbildningsinriktning pd gymnasiet.

Viirt att notera dr dock att ingen av de pojkar som gick pa mansdomine-

rade yrkesprogram, program som ur ett utbildningssociologiskt perspek-

tiv anses ha ldg status, hade hogt tekniskt kapital. Inte heller hade nigon

av eleverna frin program med hog status ett lagt tekniskt kapital. I de fall

ndgon av eleverna avvek fran det férvintade moénstret kan det forklaras

med méjligheter, eller brist pid mojligheter, att utveckla det tekniska kapi-

talet i form av exempelvis familjemedlemmar med hég digital kompe-

tens.

Studieforbe-
redande
program
Kombinerat

program

Yrkesforbe-
redande
program

Jenny

Adrian  John

Peter

Helene  Lisa

Mikael ~ Nelly Agnes

Hans Moa
Julia

Ligt

Hogt

Figur 3. Elevernas tekniska kapital utifrin en sammanvigning av ekonomiskt,
kulturellt och socialt kapital samt i férhallande till gymnasieinriktning.
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Sammanfattning

Den beskrivning eleverna gjort av sin utbildning, leder till slutsatsen att
varken grund- eller gymnasieskolan lyckades kompensera for elevernas
brister 1 tekniskt kapital. Samtidigt utgick alla elever i studien fran sin
personliga situation och sina personliga erfarenheter, de pratade aldrig
om sin utbildning som en del i ett stérre strukturellt system eller pa
gruppnivd. Det gar inte att utifran studien uttala sig om att skolan bidrar
till social reproduktion av ojimlikheter, det tekniska kapitalet paverkas
inte enbart av strukturella faktorer. Det kan diremot finnas en teoretisk
mojlighet att eleverna i studien utvecklar en ligre grad av tekniskt kapital

i forhallande till elever i andra kommunet.

Selwyns teori om tekniskt kapital fungerade bra som ett verktyg for att
analysera studiens data. Distinktionen mellan ekonomiska, kulturella och
sociala aspekter av tekniskt kapital gjorde det latt att klassificera in inter-
vjudata i dessa kategorier. Flera méjligheter upplevdes med modellen f6r
att studera tekniskt kapital i olika kontexter. Forslag limnas pa att be-

greppet tekniskt kapital aven bor tillféras begreppet habitus.
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DISKUSSION

Som beskrivits tidigare i kappan har det i Sverige genomférts stora nat-
ionella satsningar pa digital teknik (se s. 7). Genom exempelvis hemda-
torkonceptet, bredbandsutbyggnader samt olika skolsatsningar ligger
Sverige i topp internationellt sett. Det 4r fa linder dir en sa stor del av
befolkningen dr regelbundna anvindare av den digitala tekniken. Trots
alla dessa satsningar och den héga tillgangen till tekniken finns det dnda
en digital ojimlikhet. Féljaktligen vicks frigor om vad som ligger till

grund for ojdmlikheten och vad som paverkar den.

Det 6vergripande syftet med avhandlingen 4r att 6ka kunskapen om digi-
tala (o)jamlikhet genom att empiriskt kartligga och teoretiskt tolka an-
vindning av IKT bland barn och unga vuxna. Ett speciellt fokus har
lagts vid skolans roll. Hir fullf6ljs denna del av syftet genom en férdju-
pad tolkning av de empiriska resultaten i Studie I, II, III och IV. Detta
sker dé delstudierna sitts i relation till den nya och utvidgade kontexten
som presenterats 1 avhandlingens inledande kapitel. Inom ramen f6r av-
handlingens &vergripande syfte skulle 4ven Selwyns begrepp tekniskt ka-
pital provas. Detta piborjades i Studie IV dir tekniskt kapital anvindes
som analysverktyg. Studien avslutas dven med en kort diskussion av det
tekniska kapitalet. Hir i kappans avslutande kapitel sker en fortsittning
pé den diskussionen i form av en férdjupad reflektion 6ver de begrepp

och relationer som finns, eller borde finnas i tekniskt kapital.

Utifran syftet, resultaten i de enskilda studierna samt vad som fram-
kommit i kappans inledande kapitel finner jag tre omriaden som jag vill
lyfta fram i en fordjupad reflektion. Dessa tre omriden dr (1) skolans
uppdrag, (2) vad digital (o)jamlikhet dr och hur den ska bemotas, samt
(3) tekniskt kapital som begrepp och verktyg.
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Diskussion

SKOLANS UPPDRAG

I kappans avsnitt om skolans uppdrag konstaterades att det finns och har
funnits tydliga politiska ambitioner om att skolan ska bidra till elevers
digitala kompetens, det vill sdga f6rmégan att kunna anvinda digital tek-
nik och ha tillrdcklig kunskap om tekniken for att kunna fungera i och
péverka samhillet, men att dessa ambitioner inte aterspeglas i styrdoku-
menten (se s. 19). Vad skolans verkliga uppdrag dr nir det giller digital
kompetens dr ddrfor svért att se. Digital kompetens anvinds inte som
begrepp, vare sig i grund- eller gymnasieskolans styrdokument. Om det
ir pa grund av denna avsaknad som omrédet ibland prioriteras bort ute 1
verksamheterna, eller om det dr f6r att annat har hégre prioritet gar inte
att faststilla i denna avhandling. Diremot gér det att reflektera 6ver vad
en lig prioriteringen av digital kompetens innebdr utifrin skolans upp-

drag.

Skolverket har trots allt ett riktat uppdrag att frimja anvindningen av
IKT i skolan (Utbildningsdepartementet, 2008). I Skolverkets senaste
redovisning av uppdraget frin 2012 (Skolverket, 2013a) framgar att en
forindring skett pa vissa omrdden i skolans IKT-anvindning och IKT-
kompetens, medan den stitt still pa andra. Utvecklingen har frimst gatt
framat nir det giller tillgangen till datorer, bade for personal och fér ele-
ver pd samtliga skolnivder. For att bade lirare och elever ska ha en méj-
lighet att utveckla den digitala kompetensen dr det av stor vikt att vil
fungerande och aktuell teknik finns tillginglig. Nir avhandlingens enkit-
studie genomfdrdes pa grundskolan hade eleverna tillgang till datorer i
datasalar, eller i form av datorvagnar som flyttades till klassrummen. Det
ar svart att fa en fungerande undervisningssituation med IKT som natur-
ligt inslag om detta miste planeras i férvig och om inte datorerna ricker
till alla elever. Just det sistnimnda problemet, bristen pa datorer, kan uti-
fran avhandlingens empiri bland annat tolkas som ett genusproblem. Det
var de “datorspelande pojkarna” som sag till att fa tilledng till datorer
under skoltid, oavsett om de anvindes pd lektionerna eller inte. Vissa

flickor valde att halla sig 1 bakgrunden nir det blev konkurrens om dato-
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rerna pa lektioner. Det argument som framfordes av de flickor som av-
stod frin att anvianda datorerna, var bland annat att det fanns de som

behovde dem bittre.

Grundskolans undervisning om datoranvindning skedde framst i skolar
6 eller 7. Eleverna fick da méjlighet att under nagra lektioner lira sig att
anvinda ordbehandlingsprogram, s6ka information pa internet samt gora
digitala presentationer. Denna riktade undervisning befann sig frimst i
den dimension av digital kompetens som av Erstad (2010) kallas kunskap
1 anvindning (se s. 14) och den stannade i de tekniska firdigheter som
Hernwall (2007) bendmner fértrogenhetskompetens. Eftersom undervis-
ningen i de olika tillimpningsomridena inte alltid f6ljdes upp, dr det osi-

kert om alla elever fick en verklig fortrogenhet.

Nir eleverna i intervjustudien fick se hur de pd grundskolan bedémt sin
digitala kompetens inom olika omriden, blev de férvanade Gver hur
mycket de da tyckte att de kunde. Det stod klart att sjilvvirderingen i
enkiten enbart gav en bild av den kompetens som de upplevde att de
hade behov av. Enligt eleverna byggde datoranvindningen under grund-
skolan i forsta hand pa frivillighet och var till stor del beroende av den
enskilda lirarens kompetens och intresse. Det faktum att anvindningen
av IKT i skolan frimst blir en friga f6r den enskilde liraren, och inget
som styrs pa skol- eller kommunniva, har dven Skolinspektionen (2012)
uppmirksammat pa riksniva. Att eleverna i avhandlingens studie upplev-
de sin digitala kompetens som hég nir de gick i skolar sju kan ddrfér
kopplas till de krav som stilldes pa deras anvindning, krav som i flera

fall var laga.

I skolans styrdokument fastslas att alla elevers har ritt till likvirdig ut-
bildning och skolan har ett kompensatoriskt uppdrag. Med likvirdig av-
ses utifran avhandlingens fokus att alla elever, oavsett utbildningsval och
socioekonomisk bakgrund, ska ha samma mdjligheter att utveckla sin
digitala kompetens. Dock gavs inte ens pa gymnasiet, dir eleverna hade

en hég och likvirdig tillgang till internetuppkopplade datorer, en likvir-
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dig méjlighet for eleverna att utveckla sin digitala kompetens. Det krivs
att lararna inom ett dmne har det som Erstad (2010) kallar en dmnesdi-
daktisk digital kompetens for att se de méjligheter och utmaningar som
tekniken tillfér dmnet. Nir eleverna 1 studien berittar om de olika sitt
som deras birbara datorer anvinds pd i skolan framtrider en bild av en
vildigt varierad dmnesdidaktisk digital kompetens bland ldrarna. Skolan
har svart att uppfylla sitt uppdrag i att ge eleverna en likvirdig utbildning
nir den digitala tekniken f6rs in i undervisningen utan att samtidigt initi-
era en dmnesdidaktisk dialog. Det ir i relation till imnen som skolan kan
ge eleverna en likvirdig digital kompetens som skapar méjligheter f6r
dem i framtida yrkes- och samhillsliv. Som Cameron, Bennett &
Agostinho (2011) konstaterar maste det ske en tydligare integrering av

IKT dmnena for att motverka digital ojimlikhet.

Det dr dven svért att se att eleverna far en likvirdig utbildning utifrdn de
olika gymnasieprogrammen och dmnenas behov och méjligheter nir de
traditionella undervisningsmetoderna fortfarande 4r norm. I ménga fall
har de traditionella metoderna enbart forts Gver till ett nytt digital me-
dium utan att utvecklats pd nigot vis. Jag har tidigare refererat till Sundin
(2012) som uttrycker det som att skolans kunskapssyn, som vixt fram
under ling tid tillsammans med tryckta medier, sitter i skolans viggar” (s.
151).

Brister i undervisning som utvecklar elevers digitala kompetens samt den
bristande likvirdigheten som uppmirksammats i avhandlingens studier,
stimmer vil Gverens med den kritik som Skolinspektionen riktat mot
IKT-anvindningen i skolan. Enligt Skolinspektionen (2012) har sats-
ningar pd digitala medier i skolan sillan atféljts av motsvarande satsning-
ar pa didaktiskt utveckling. Det behévs som tidigare ndmnts en
amnesdidaktisk digital kompetens (Erstad, 2012) men dven en digital
kompetens i betyg och bedémning vilket Aagaard och Lund (2013) visar
pa. En avsaknad av didaktisk digital kompetens bland ldrarna kan vara en
av orsakerna till att den digitala tekniken frimst anvinds till administra-

tiva uppgifter, nidgot som bade Skolinspektionen och eleverna i studien
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visar pa. Samtidigt framkommer det i avhandlingens studier en frustrat-
ion fran eleverna ndr alla ldrare inte utnyttjar det liradministrativa system
som inforts. Medan eleverna i flera fall uttrycker en forstaelse for att alla
lirare inte anvinder sig av den digitala tekniken i undervisningen pi
grund- och gymnasieskolan, mirktes en tydligare frustration bland ele-
verna nir vissa larare fortfarande anvinde sig av papperskopior istillet
for digitala dokument. Tillgingen till den egna datorn har f6r den en-
skilda eleven blivit ett viktigt verktyg for att organisera utbildningen och
slippa halla koll pa papper. Innan jag summerar huruvida skolan uppfyll-
ler sitt uppdrag eller inte, vill jag lyfta relationen lirare-skola. I avhand-
lingens studier relaterar eleverna konstant till enskilda ldrare, men i
avhandlingens syfte ligger inte nigon intention att bedéma enskilda lira-
res insatser. Eleverna lyfter bade fram lirare som de upplever som goda
forebilder och digitalt kompetenta, liksom lirare som de upplever som
motstandare till den digitala tekniken eller digitalt inkompetenta. Jag ser
inte dessa skillnader som individproblem hos lirarna, utan som ett ut-
tryck for storre strukturella problem kopplade till skolans uppdrag. Ex-
empel pa detta kan vara lirares mdjlighet till kompetensutveckling i
didaktisk digital kompetens i samband med olika tekniksatsningar pa
skolorna. Det kan dven r6ra sig om den digitala kompetensens relation

till skolans uppniendemal.

Eftersom skolans uppdrag avseende digital kompetens dr problematiskt
ir det svirt att faststilla om skolan klarar sitt uppdrag eller inte. Diremot
ir det ldttare att faststilla att eleverna i avhandlingens studier inte far en
likvirdig utbildning, vilket faktiskt 4r detsamma som att skolan inte klarar
sitt uppdrag. Under grundskoletiden far eleverna 6verlag lagt stod for att
utveckla sin digitala kompetens och det gar inte att se ndgra tecken pi
kompensatoriska insatser. I de fall eleverna utvecklat en hog digital kom-
petens gar det frimst att hirleda till elevernas bakgrund. Elevernas digi-
tala smak, for att aterkoppla till Bourdieu, dr starkt paverkad av
torildrars och syskons anvindning av och instillning till digital teknik.
Skolan spelar en perifer roll i detta sammanhang (jmfr North, Snyder &
Bulfin, 2008).
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DIGITAL (O)JAMLIKHET

Nir eleverna inte far en likvirdig utbildning i digital kompetens och sko-
lan inte kompenserar for elevernas olika fOrutsittningar uppstar risken
for digital ojamlikhet. Avhandlingens empiriska studier visar att det fore-
kommer digital ojimlikhet i sd vil den begrinsade elevgrupp som stude-
ras 1 Studie, III och IV som i de internationella studier som analyserats 1
Studiel. Nir det lyfts in en social dimension i méinniskors olika férutsitt-
ningar att kunna dra nytta av digital teknik gir det enligt Yu (2000) att
koppla detta till ideologiska och politiska perspektiv. Yu har funnit fyra
olika perspektiv som framtrider i forskningen om digital ojamliket (se s.
9). Jag ser dessa fyra perspektiv som grova indelningar dir verkligheten
ir mer nyanserad dn vad som framkommer vid denna teoretisering. De
skapar dock en moijliget att sitta in digital (o)jamlikhet i ett stérre sam-
manhang. Virt att uppmarksamma ér att det i de tvd férsta perspektiven
finns en teknikdeterministisk syn som inte férekommer nigon annan-
stans 1 avhandlingen. Hir fyller den dock en funktion genom att ater-
spegla vad digital ojimlikhet innebdr i den forskning som bedrivs utifrin
dessa politiska och ideologiska inriktningar. Om de empiriska resultaten i
denna avhandling stills i relation till de olika perspektiven framtrider

toljande alternativa synsitt pd digital ojamlikhet:

Digital ojdmlikhet dr naturligt

Det forsta perspektivet innebir att den digitala ojdmlikheten accepteras
som ndgot naturligt. Det finns sociala orittvisor i sambhillet och de
kommer alltid att finnas. P4 samma sitt som eleverna i dvrigt har olika
tillgdng till exempelvis pengar, dyra fritidsintressen och eftertraktade sta-
tussymboler har de olika tillgang till den digitala tekniken. Att Julia (Stu-
die IV) valde bort att anvinda datorn och internet hemma under grund-
skoletiden, pd grund av langsam internetuppkoppling, ses som helt
naturligt. P4 samma sitt dr det helt naturligt att ndgra av eleverna i skoldr
sju saknade egen mobiltelefon eller internetuppkoppling i hemmet.
Framfor allt nidr det giller ny teknik kommer det alltid att finnas skillna-

der i tillgang och anvindning. Det finns till och med en nédvindighet 1
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att nagra elever ligger langt fére de Gvriga. Foregiangarna bland eleverna
subventionerar utvecklingen av den nya tekniken genom att de har mdoj-
lighet att képa den till ett hogt pris. Efterhand som priserna pressas
kommer dven de 6vriga eleverna har rid att kbpa de senaste digitala arte-
fakterna. Det édr samhillet och marknadens lagar som styr och att ligga
offentliga medel pa att f6rs6ka utjimna dessa naturliga skillnader ses som
ett missbruk av skattemedel. Utifrdn detta synsitt dr det helt forkastligt
med si kallade en-till-en satsningar dér skolorna erbjuder elever att lana
datorer under sin utbildningstid. De som har rdd att ha med en egen da-
tor till skolan ska ha det, de andra far std utanfér denna mdjlighet. De
signaler som finns i avhandlingens tredje och fjirde delstudie, det vill
sdga att clevers digitala kompetens delvis varierar i grad med utbildning-
ens hierarkiska status, utgdr naturliga skillnader i detta perspektiv. I de
gymnasicutbildningar som frimst lockar elever med arbetarklass-
bakgrund kommer elevernas digitala artefakter troligtvis ha relativt lag
kapacitet och status. Till skillnad frin de som 4gs av elever pa utbildning-
ar med har hég hierarkisk status. Den digitala ojimlikheten finns och
kommer att finnas. Nagra elever kommer alltid att ligga lingt fram inom
flera omraden, inklusive digital kompetens, andra elever kommer alltid
att ligga langt efter. De elever som lyckas héja sin prestationsgrad genom
tilloang till digital teknik gér det av natutliga skil. Enligt detta perspektiv
bér det heller inte ske ndgra statliga subventioner i likhet med hemdator-

konceptet som genomférdes 1 Sverige pd 1990-talet (se s. 7).

Digital ojamlikhet dr ett utvecklingsproblem

I det andra perspektivet ses den digitala ojimlikheten som ett akut ut-
vecklingsproblem (Yu, 2006). Utveckling handlar i detta fall om teknik-
utveckling, ingen social aspekt av utveckling. Det finns som en foljd i
detta perspektiv en uttalad teknikdeterminism, en syn pd teknik som en

autonom kraft som styr den Gvriga samhallsutvecklingen.

Nir en elev inte har rad att képa den senaste tekniken och inte heller
inser vad som dr “n6dvindig” teknik drabbas hela teknikmarknaden och

utvecklingen bromsas. Nir Adrian och John i Studiell uttrycker att de
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inte fOrstir varfor de ska ha en egen birbar dator blir de med andra ord
ett utvecklingsproblem. Det beh&vs dirfor visst statligt stod for att ut-
vecklingen ska kunna fortsitta framat. Oron handlar med andra ord inte
om att den digitala ojdmlikheten ska drabba enskilda individer utan att
den ska drabba marknaden ekonomiskt. Nir elever far tillgang till bar-
bara datorer enligt det sa kallade en-till-en konceptet skapas en marknad
for stora volymer datorer och tillhérande kringutrustning. Genom stora
offentliga uppkop av digital teknik anses den digitala ojimlikheten ut-
jimnas samtidigt som marknaden Sverlever. P4 sd vis bidrar utbildnings-
systemet 1 stor utstrdckning till en fortsatt utveckling av den digitala
tekniken. Intressant i detta sammanhang dr att en-till-en konceptet har
fatt stort genomslag i de svenska skolorna, trots att det finns fi bevis for
att det leder till férbattrade kunskapskvaliteter (Fleischer, 2013).

Digital ojamlikhet dr ett socialt och politiskt problem

Istillet for att se digital ojimlikhet som ett ekonomiskt problem ser man
inom detta perspektiv pa det som en politisk och social friga (Yu, 2000).
Digital ojamlikhet har enligt perspektivet en stark anknytning till social
ojamlikhet i samhillet. Genom exempelvis internet skapas mojligheter 1
samhillet som de som inte behirskar tekniken stills utanfér. Det gir att
koppla perspektivet till den férdjupande syn pa digital kompetens som
tidigare beskrivits 1 kappan (se s. 14) d4 man motsitter sig synen pé digi-
tal ojimlikhet som ett tekniskt problem. Forskning inom detta omrade
lyfter enligt Yu fram att offentliga satsningar pd digital teknik, utan 6v-
riga insatser, frimst gynnar teknikleverantérerna och inte de missgyn-
nade minniskorna. For att 16sa problemet med digital ojimlikhet beh&vs
inte bara satsningar pd en jamlik tillgdng till tekniken 1 sig utan dven pa
utbildning som nér alla medborgare. Det behévs dven ett hinsynsta-
gande till méinniskors olika mojligheter och férutsittningar nir internet
anvinds for exempelvis samhillsrelaterade tjnster. Hir har den offent-
liga verksamheten ett ansvar. Med tanke pa de politiska ambitioner som
uttrycks nir det giller den svenska skolans roll och méjlighet att utveckla
digital kompetens hos alla elever borde ambitionen ligga inom detta pet-

spektiv. Samtidigt visar mina studier att mer fokus har lagts pa de tek-
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niska 4n pedagogiska 16sningarna. Det blir tydligt nir Moa (Studie III)
beskriver att alla hennes lirare inte 4r s duktiga pd att anvinda datorer.
Som ett resultat far eleverna sjilva bestimma hur de ska ga tillvdga nir

de s6ker information pd internet.

Digital ojamlikhet dr underordnad social ojamlikhet

I det fjirde perspektivet erkidnner man den digitala ojimlikhetens ex-
istens och trycker precis som 1 det féregiende perspektivet pd den grund-
liggande sociala ojimlikheten i fenomenet. Det hir perspektivet dr inte
helt relevant att tillimpa pa den svenska kontexten dir spridningen av
den digitala tekniken 4r bland den hogsta i virlden (Connectivity
Scorecard, 2013; Findahl, 2013). Grunden 1 perspektivet bygger pa att ett
fokus pa digital ojamlikhet riskerar att negligera de mer djupgiende pro-
blemen i ett samhille s som exempelvis sjukdom, svilt och politisk oro.
Detta ir sociala problem som férkommer i férhéllandevis ldg grad i Sve-

rige.

Utifrin avhandlingens resultat dr det ingen av eleverna som verkligen stir
utanfdr det digitala samhallet. Stills detta i relation till forskningskontex-
ten, det vill siga en kommun med ligre utbildningsnivd samt ligre
maluppfyllelse bland eleverna 4n riket i genomsnitt (se s. 64), sd utgor
inda inte elevpopulationen en specifikt gynnad grupp. Samtidigt gir det
inte att bortse fran att stora ekonomiska satsningar har genomforts, och
fortfarande genomférs, pa den digitala tekniken i skolan. Dirfér gir det
ur i detta perspektiv, som annars frimst fokuserar pd globala studier och
utvecklingspolitik, lyfta fragan till en mer lokal niva. Det vill sdga vilka
insatser kan skolan géra for att motverka de grundliggande sociala ojim-
likheterna. Forskningen pa global nivd inom detta perspektiv visar att
insatser som fokuserar pa den digitala tekniken ofta gynnar de redan vil-
bestillda mer d4n de som har det simre stillt (Yu, 2000). P4 samma sitt
kan oreflekterade satsningar pa digital teknik i skolan fOrstirka de sociala
ojamlikheter som redan finns. Elevers tekniska kapital bygger pa si
mycket mer dn enbart tillgang till tekniken. Det behdvs dirfoér en kun-

skap om vilka faktorer som paverkar det tekniska kapitalet.
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TEKNISKT KAPITAL

Det tekniska kapitalet handlar om att ha tillging till digital teknik, ett so-
cialt nitverk, samt den kompetens som behdvs for att anvinda tekniken
pa ett sitt som tillskrivs ett virde. Ett virde kan exempelvis handla om
férmagan att finna, tolka och anvinda information frin internet. En stor
del av offentliga myndigheters information, liksom sjukvardsupplysning,
finns idag p4 internet. Det kan dven handla om att kunna géra sin skatte-
deklaration pé internet och didrmed fi sin eventuella skatteterbiring re-
dan fére midsommar. I andra sammanhang kan det r6ra sig om att vara
delaktig pé sociala medier och ge uttryck for sina tankar och asikter, samt
ta del av andras tankar och 4sikter. Fér ett barn kan virdet ligga i att ha
moijlighet att spela dataspelet kompisarna pratar, kunna lyssna Spotify
eller gi in pa Bolibompas hemsida. Virdet kan leda till erkinnande och
status samt skapa mojligheter att bade paverka och delta i olika samman-
hang. I Selwyns teori studeras det tekniska kapitalet med utgangspunkt i
Bourdieus tre kapitalformer; ekonomiskt, kulturellt och socialt kapital.
Genom detta angreppssitt skapades forutsdttningar for att nirmare stu-

dera hur det tekniska kapitalet uttrycks i de olika kapitalformerna.

Begreppet ekonomiskt kapital har 1 avhandlingens fjirde studie bidragit till
att sitta fokus pd den teknik som dr forutsittningen for att kunna an-
vinda digitala medier och utveckla den digitala kompetensen. Genom det
ekonomiska kapitalet blev det tydligt att tillgingen péaverkade sd vil om,
nér och till vad tekniken anvindes. Det blev dven tydligt att skolans sats-
ning pa en birbar dator till vatje elev inte héjde det ekonomiska kapitalet
i samma utstrdckning hos samtliga elever. Bristande internettillging i
hemmet medférde exempelvis att datorn inte kunde tillimpas fullt ut f6r
skolarbeten pi fritiden. Det ekonomiska kapitalet bidrog till en grundlidg-

gande férklaringar till de skilda anvindningsménster som framstod.

Begreppet kulturellt kapital bidrog till att se de olika vigar till digital kom-
petens som eleverna hade tillgang till. Det innebar att jag kunde analysera
elevernas informella respektive formella utbildning i digital kompetens.

Det som Selwyn kallar socialisering in i technokulturen studerades ge-
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nom elevernas beskrivningar av hur den digitala tekniken anvinds och
anvints i savdl hemmet som skolan. P4 si vis fingades anvindningen
och attityden till digitala medier i elevernas uppvixt- och skolmilj6. Det
kulturella kapitalet bidrog till att beskriva de olika férutsittningar som lig
till grund for elevernas utveckling av och intresse for digital kompetens,
samt 1 forlingningen tekniskt kapital. Tydligt i detta resultat blev att sko-
lan, speciellt grundskolan, endast i ldg grad bidrog till 6ka elevernas kul-

turella kapital.

Begreppet socialt kapitalt handlar 1 Bourdieus grundform om ”f6rbindel-
set” och dr en udda kapitalform pd sa vis att dess virde forsvinner nir
torbindelserna upploses (Broady, 1991). 1 det tekniska kapitalet fungerar
dessa forbindelser som nitverk som pé olika sitt kan stddja individens
anvindning av digital teknik. Nétverken kan férekomma i form av ex-
empelvis vanner, familj, intressegrupper och mentorer, men aven i form
av professionell expertis. I studie fyra valde jag att fokusera pa de mest
stabila ndtverken i elevernas nirhet, familj och skola. Nitverkens funkt-
ion ir att ge st6d vid frdgor och problem sd eleverna tillfrigades om sina
upplevelser av att £ hjilp hemma och i skolan. Genom detta férfarande
skapades en bild av denna del av elevernas sociala kapital. For att fi en
bild av hela det sociala kapitalet krdvs en mer omfattande analys av alla
nitverk eleverna har kontakt med i skolan och pd fritiden. Det som
framkom i delstudiens resultat var dock att elevernas tillgang till nitverk
varierande, inte bata i form av fysisk nirhet, utan dven utifrdn det virde
eleverna tillskrev dem. En elev ansig exempelvis att det inte var 16nt att
be sin pappa om hjilp, samtidigt som det framkom att han inte visste om

han skulle kunna fa hjilp av honom eller inte.

Tillsamman bidrog de tre kapitalformerna till att skapa en Gvergripande
virdering av elevernas tekniska kapital. Skillnader 1 det tekniska kapitalet
kunde didrmed férklaras utifrdn de underliggande kapitalen. Jag ser i teo-
rin en moijlighet att skapa en djupare forstdelse t6r de faktorer som bi-
drar till digital (o)jamlikhet. Jag vill dock avsluta med en diskussion om

tre kritiska aspekter 1 Selwyns teori.
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Kritiska aspekter

Det f6rsta jag vill lyfta fram dr bendmningen. Selwyn viljer att kalla kapi-
talet £6r fechnological capital. Eftersom det svenska begteppet teknologi
frimst syftar till vetenskapen om feknik har jag valt att anvinda mig av
Oversittningen fekniskt kapital. English och Howell (2011) kritiserar dock
Selwyns begrepp for att vara f6r smalt och foreslar istillet begreppet digi-
tal capital. Jag instimmer 1 kritiken frin English och Howell, begreppet
tekniskt riskerar att rikta fokus mot tekniken i sig och asidositta anvind-
ningen och produkten av anvindningen. Samtidigt kan begreppet tek-
niskt kapital dven betraktas som for brett eftersom det finns teknik som
inte dr digital. English och Howells forslag att ersitta Selwyns ursprung-
liga begrepp med digitalt kapital speglar bittre de olika benimningar som
1 Ovrigt anvinds. Vi anvinder redan begrepp som digital kompetens, digi-
tala medier och till och med digital teknik. Genom ett begreppsskifte
skulle relation bli tydligare till digital kompetens. P4 sa vis kan begreppet
bidra till en 6kad forstaelse £f6r vikten av den férdjupade synen pé digital
kompetens som presenterats tidigare i kappan (se s. 14). Det finns anled-
ning att Gvervdga om begreppet tekniskt kapital bor ersittas, ett alterna-

tiv vore da digitalt kapital.

Den andra kritiska aspekten som jag vill ta upp dr den brist pa process-
tinkande som finns i Selwyns teori. Nir Selwyn (2004) sjilv beskriver sin
utveckling av teorin konstaterar han att den f6r hans del vickt mer fragor
an svar, dock i positiv bemirkelse. De frigor som Selwyn lyfter fram ut-
gar helt fran de olika aspekter av tekniskt kapital som tas upp i teorin och
belyser vikten av att fd en férdjupad kunskap om dem. Diremot ber6r
Selwyn inte vad som kan férdndra dessa olika aspekter och i forlingning-
en det tekniska kapitalet. Vilka processer kan péverka individer och

grupper till att férindra virdet 1 olika riktningar?

I avhandlingens fjirde artikel blir det tydligt att samtliga elevers ekono-
miska kapital h6js nir de far tillgang till en egen dator i skolan. Vilket det

egentliga virdet blir gar ddremot inte att uttala sig om utan att studera de
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processer som sker i samband med detta. Det sker férindringar bade pa
individniva och pd kollektiv nivd som bidrar till att kapitalet forskjuts.
Det kridvs dven ett processtinkande fOr att fOrstd vad som péaverkar det
tekniska kapitalet, och i férlingningen digital (o)jdmlikhet, utifran olika
politiska och ideologiska perspektiv.

Det behovs foljaktligen en utveckling av teorin som kan férklara vad
som ger upphov till f6rindring i det tekniska kapitalet. Ett sitt att tillf6ra
en hogre grad av processtinkande ir att lyfta in Bourdieus begrepp habi-
tus. Begreppet beskrevs i teorikapitalet som att ha ett praktiskt sinne fér
vad som bor géras, samt vad som dr mest dndamalsenligt, 1 en given situ-
ation. ”En minniskas habitus grundligges genom de vanor hon inforli-
var i familjen och skolan och fungerar sedan som ett seglivat och ofta
omedvetet handlingsménster” (Broady, 1998, s. 3). Aven om en individs
habitus beskrivs av Broady som seglivat, ska det inte ses som determin-
istiskt. Individer, grupper och institutioner dndrar sina investeringar och
kan pa sd vis dndra habitus. Genom att tillféra begreppet habitus till teo-
rin om tekniskt kapital skapas en méjlighet att studera de processer som

bidrar till habitusférindring.

Avslutningsvis ser jag det som problematiskt att Selwyn (2004) anvinder
sig av kulturellt men inte symboliskt kapital 1 sin teori. Symboliskt kapital
ir det mest grundliggande kapitalbegrepp hos Bourdieu och definieras
som “det som av sociala grupper igenkidnnes som virdefullt och tiller-
kidnnes virde” (Broady, 1991, s. 169). Det symboliska kapitalet har sdle-
des olika virde i olika sociala grupper. Detta blir exempelvis tydligt vid
de kulturkrockar som ibland uppstir nir den digitala kulturen méter sko-
lans traditionella kultur. Det som elever uppfattar och upplever som hég
digital kompetens i andra kontexter kan 1 skolkontexten tillerkdnnas ett
vildigt lagt virde. Genom att tillféra begreppet symboliskt kapital podng-
teras vikten av att forsta undersdka vad som erkdnns som tekniskt kapital
i den aktuella gruppen eller kontexten och direfter studera hur individer-

nas tekniska kapital férhiller sig till detta. P4 sd vis kan dven en storre
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tyngd lidggas vid att problematisera vad som erkinns eller inte erkdnns

som ett kapital.

Det kulturella kapitalet bygger pa ett allmint erkdnnande och dr tydligt
kopplat till samhillets makthierarkier (se s. 42). Det kulturella kapitalet
blir ddrfér 1 sin grund forhéllandevis normativt och det finns en risk att
det tekniska kapitalet enbart bedoéms utifrin normativa tankar om vad
som dr bra respektive dalig anvindning av digital teknik. Inte minst har
jag 1 kapitlet om tidigare forskning visat att olika anvindningsmonster
virderas olika hogt. Genom att lyfta in begreppet symboliskt kapital kan
en storre tyngd ldggas vid de olika virden som det tekniska kapitalet kan

tillerkdnnas 1 olika grupper och kontexter.

Sammanfattning

Sammanfattningsvis har Selwyns teori om teknisk kapital bidragit med en
begreppsappart som har méjliggjort en férdjupad analys av avhandling-
ens empiri. Samtidigt 6ppnar den kritik som framf6rts, frimst i form av
avsaknaden av processtinkande och symboliskt kapital, f6r en vidare

teoritutveckling.
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ENGLISH SUMMARY

Equality in education has been a core issue on the Swedish educational
agenda, as it has in other industrialised countries, for a long time. From
an international perspective, Sweden is an equal and well-developed soci-
ety. Sweden is ranked number 10 among the 187 countries on the Hu-
man Development Index, which is above the OECD average (United
Nations Development Programme, 2011). Nevertheless, there is an in-
creasing inequality in Swedish education as pupils with different socioec-
onomic backgrounds and of different ethnicities are not provided the
same opportunities to achieve academic success (Skolverket 2009c;
2012). However, it is stated in the Swedish Education Act (SFS
1985:1100) that all children should receive an education of equal stand-
ard:

All children and young persons shall irrespective of gender, geo-
graphic residence and social and financial circumstances have
equal access to education in the national school system for chil-
dren and young persons. The education shall be of equal standard
within each type of school, wherever in the country it is provided.

(SFS 1985:1100)

This doctoral thesis is focusing on a specific area of inequality, digital
(in)equality. 2° Digital inequality is about much more than merely having
access to computers. The inequality should instead be understood “as a
hierarchy of access to various forms of technology in various contexts,
resulting in differing levels of engagement and consequences” (Selwyn,
2004, p. 351). Digital inequality could be viewed both as an expression of
social inequality and as something that reproduces social inequality (Mori
2010).

23 The brackets emphasize the interest in equality as well as inequality. The pro-
nunciation should be inequality.
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The overall aim of the thesis is to increase the knowledge about digital
(in)equality through empirical mapping and theoretical interpretation of
ICT-use among children and youth. A special focus is put on the role of
school in this respect. Within this overall aim the concept of technologi-

cal capital by Selwyn is tested as an analytic tool and critically reviewed.

The thesis includes four studies that together contribute to the overall

aim. The studies are presented in four different papers:

1. Samuelsson, U. (2010). ICT use among 13-year-old Swedish chil-
dren. Learning, Media and Technology, 35(1), 15-30.

II.  Samuelsson, U & T. Olsson. (2014). Digital inequality in primary
and secondary education — Findings from a systematic literature
review. Pre-print version, accepted for publishing in M. Stocchetti
(Ed.), Media and Education in the Digital Age (preliminary title). Bern:
Peter Lang Publishing Group.

III. ~ Samuelsson, U. (2012). Young People’s Information-seeking in
School - A Breeding Ground for Digital Inequality? Nordic Journal
of Digital Literacy, 7(2), 117-131.

IV.  Samuelsson, U & C. Nilholm. Digital inequality? — an empirical
study in the Swedish school system. Manuscript.

STUDY |

The aim of this study is to give empirical evidence of ICT use patterns
among 13-year-old Swedish children during school and in everyday life.
This will also involve searching for differences in digital literacy between
girls and boys. In relation to the characteristics of a digital generation,

the study focuses on:

o Access to ICT

e Amount of use
e Kinds of use

e ICT knowledge
e Attitudes to ICT
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Result

All children have access to computers in school and at home. However,
the findings reveal a heterogeneous group of ICT users with gaps in their
ICT skills. A high amount of use of ICT is as a tool for entertainment
and socialization, not for educational purposes. The educational aspect
seems to have little impact at this age. As most computers in these
schools are placed in classrooms or computer labs, the pupils need the
teachers’ permission to use them. This means that the use of computers
at schools is dependent on the teachers’ attitudes towards ICT. The lack
of national guidelines makes it easy for individual teachers to give ICT

low priority.

STUDY Il

The aim of this systematic literature review is to determine what studies
have been conducted and what empirical evidence is available on the
phenomena of digital inequality among children in primary and second-
ary school contexts. The following questions will be answered by the

review:

o  What is the nature of the evidence?

e Which theoretical foundations and scholars are predominant?

e In which countries are the studies situated?

e In which specific contexts are the studies set?

e  What are the research outcomes?

e  What similarities or differences could be found in the outcomes?

Result

This review clearly shows that digital inequalities exist among pupils in
primary and secondary education in several developed countries. Ine-
qualities are most often related to socioeconomic status, gender and eth-
nicity. As a result, this indicates that any effort to increase digital equality
among young people must struggle against well-established structural

divides. The multi-facetted patterns and interactions between different
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factors in this finding demonstrate the need for a more complex and so-

ciologically orientated theoretical foundation in digital divide research.

STUDY lli

This paper makes a contribution to the debate about important digital
skills and the role of the school in the information society. The aim of
this article is to describe and analyse information seeking skills in relation
to digital stratification among a group of young Swedes born in 1994
through a mixed method longitudinal study. The contributions of the

present article to prior research are empirical descriptions of:

e young people’s experience of ICT education in school, specifi-
cally in information-seeking,
e differences in information-seeking skills, and

e the interaction between skills, attitudes and education in relation
to digital stratification.

Result

Education in compulsory school is primarily focused on procedural mat-
ters and seldom carried out in a way that leads to a deeper understanding
or a reflective approach. The use of ICT is very much dependent on
each individual’s own desires and goals. Even if the informants have de-
veloped information-seeking skills that go beyond basic operational
skills, it is on qualitatively different levels. A great responsibility seems to
be placed on the individual pupils to develop these higher abilities. There
are tendencies that pupils on vocational programmes have less developed
information-seeking skills than pupils on preparatory programmes. This
in turn suggests that there may exist interaction between the develop-

ment of skills, the choice of education and digital stratification.

STUDY IV

In the present study, we aim to use Selwyn’s theory of technological cap-
ital to study digital inequality among pupils and the schools ability to
even out differences in technological capital. We aim to answer the fol-

lowing questions:
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e Is there an inequality in technological capital among pupils in the
Swedish school system and, if such inequality exists, what forms
does it take?

e Does the school take measures to compensate for shortcomings
in technological capital? In what ways?’
e s there a relation between experience with ICT tools and the

social background and/or the educational otientation of young
adults?

e Is Selwyn’s theory of technological capital a suitable tool to ana-
lyse young adults” experiences with ICT?

Result

There is an obvious inequality with respect to technological capital
among the young adults in the study, and the school does little to com-
pensate for this. Further, the level of technological capital is associated
with the backgrounds and educational choices of the young adults.
Selwyn’s theory regarding technological capital has been a useful tool in
analysing the data of the present study. However, we suggest that an ad-
dition of Bourdieu’s concepts habitus could be a way to further develop

the theory.

CONCLUSION

There exist a digital inequality as well as an inequality in technological
capital among the Swedish youth in the study. These findings are con-
sistent with previous research. The different studies also highlights the
fact that the school has failed in its commission to give children educa-

tion of equal standard.

Selwyn’s theory of technological capital turned out to be an appropriate
way to further scrutinize the empirical data. However, there is a sugges-
tion that the theory should be both enlarged and refined. This suggestion

opens up for further theory development.
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AVSLUTANDE ORD

Efter att ha levt med ett avhandlingsprojekt i sex och ett halvt ar borde
det kinnas skont att ”bli firdig”, men si enkelt dr det inte. Alla som dis-
puterat vet att en avhandling sillan blir ”firdig”, det finns alltid lite mer
man ville eller borde ha gjort. Jag ser dock det hir avhandlingsprojektet
som flygfirdigt nu. Det kan limna min dator och ge sig ut i virlden, men
jag slipper det inte helt. Efter alla dessa ar brinner fortfarande mitt in-
tresse for digital ojamlikhet och jag hoppas att avhandlingen bidrar till

nya kontakter och nya méjligheter inom omradet.

En avhandling skrivs inte utan stéd och (ibland) glada tillrop fran hand-
ledare. Claes Nilholm, det har nog inte alltid varit sd litt att vara min hu-
vudhandledare, men vad jag vet har jag bara fitt ett ”gult kort” av dig!
Du har verkligen funnits dér ndr jag har behovt dig, bdde som medmin-
niska och som handledare. Du har fitt mig att tinka till mer 4n en ging]
Tobias Olsson, din kinsla for struktur och logik har hjilpt mig minga
ganger. Jag har ddrfér 6verseende med att du anser att fotbollar skulle
vara battre motivationsfaktorer i skolan an histar! Patrik Hernwall, din
kritiska ldsning av mina texter har hjalpt mig att lyfta blicken och inte
falla f6r de myter som finns inom forskningsomridet. Men en sak ska ni
veta grabbar, ni har under alla dessa ar inte lyckats vicka mitt intresse for

16pning!

Jag vill dven rikta ett tack till Tomas Kroksmark, tidigare handledare,
som sig min potential som doktorand och medverkade till att min dok-
torandtjanst blev mojlig. Karin Karlsson, forskarskolans spindel i nitet,
tack for ditt jobb med att halla reda pd oss vimsiga doktorander. Vi un-

derlittar inte alltid ditt jobb, men du underlittar vart!

Bland mina nuvarande och tidigare kollegor pd HLK finns det minga
som har stéttat mig under mitt avhandlingsarbete, ett stort tack till er alla

tor uppmuntrande ord péd vigen. Det finns dock fyra personer som jag
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vill Iyfta fram sirskilt; Ake Eliasson, Thina Chaib, Margareta Hammar-
strém och Roland S Persson. Ni motiverade mig till att fortsitta steg for
steg 1 mina grundstudier, utan er hade jag inte varit dir jag dr idag! Rol-
and, ditt fortsatta engagemang som vin och kollega har varit otroligt

vardefullt anda till sista minuten...

Jag vill dven rikta ett stort tack till Tomas Carlsson och G6ran Nyman
fran ”Kommunen” samt Lars Karlsson fran Sparbanken. Utan ert eko-
nomiska bidrag och er positiva instillning till mitt avhandlingsprojekt

hade jag inte befunnit mig dir jag 4r idag.

Jag hade heller inte kunnat avsluta avhandlingsarbetet utan fortsatt eko-
nomiskt st6d fran min arbetsgivare, HLK, och riktar dirfor dven ett stort
tack till er. Speciellt vill jag lyfta fram Stefan Engberg, tack for ditt bidrag
i form av stéd, hjilp och insiktsfulla kommentarer i arbetsvardagen. Jag
vill dven rikta ett tack till Agneta Bladh, tillférordnad VD pa HLK under
avhandlingsarbetets slutfas, f6r din férmaga att se och uppmuntra. Ett

litet ord vid ritt tillfille betyder sd mycket!

Det dr inte bara avhandlingen som blivit flygfirdig under dessa dr. Oscar
och Erik, ni har vuxit upp tillsammans med alla mina studier och fatt std
ut med en okontaktbar mamma vid flera tillfillen. Ni ska veta att vira
samtal inte bara berikat mitt avhandlingsarbete utan hela mitt liv. Fortsitt
att gora era egna val hir i livet och tack for alla insikter ni ger mig! Tage,

vad vore jag f6r en mor om jag inte tackade dven dig!

Alskade Jan, du har ocksa tagit en flygtur som hade kunnat sluta riktigt
illa. Den resan fick bade dig och mig att inse att livet inte kan vinta, det
ar hiar och nu. Det stéd som du har statt f6r under doktorandtiden ar
ovirderligt. Du har forsett mig med mat, krivt fikapauser samt kritiserat
mina texter med samma intensitet. Det har nog inte alltid varit ltt att
vara gift med en doktorand, och det har nog inte blivit littare av att
storre delen av vinkretsen ocksa har varit doktorander. Du har gjort

denna resa tillsammans med mig]!
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Mamma och pappa, ni har haft svart att forstd vad jag har hallit p4 med
ibland, men utan er hjilp med allt frin barn- och djurvakt till tridgards-
skotsel hade jag inte kommit dit jag 4r idag. Kerstin, min “extra-
mormor”, vara samtal dr ovirderliga och du har pa olika sitt stottat mig 1

sd vil livet som avhandlingsarbetet.

Ni vinner och kollegor, som nu har ldsta dnda hit utan att hitta era
namn, hir kommer ett tack till ndgra av er. Ann Simmeborn-Fleischer
och Hikan Fleischer, tack for alla stodjande/roliga/tokiga/intellektuella
/trevliga/”intressanta” stunder, de tar inte slut bara for att vi alla flugit

6ver mallinjen!

Gunvie Mollas, Madeleine Sjoman, Margareta Adolfsson, Johan Mal-
mqvist och Marita Falkmer, tack for att ni finns! Jag vill dven rikta ett
stort tack till alla doktorandkollegor som jag samverkat med 1 olika grup-
per genom dren pd HLK; Ann Ludvigsson, Annica Otterborg, Ellen Al-
mers, Karin Alnervik, Karin Aberg, Martin Hugo, Mikael Segolsson, Pia
Aman, Rebecka Sidbom, Victoria C Wahlgren och Asa Hirsh.

. samt Gvriga kollegor pd HLK som pa olika sitt stottat mig under
dessa 4r genom lisning av texter, trevliga fikastunder och forstielse f6r

en emellanit stressad arbetssituation.

Bjirkbaga, december 2013
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Digital (o)jamlikhet
IKT-anvandning i skolan och elevers tekniska kapital

ULLI SAMUELSSON

Avhandlingen tar sin grund i den hoga tillgdngen till informations- och kom-
munikationsteknik (IKT), samt anvindningen av digitala medier, i det svenska
samhillet. Det 4r f3 linder i virlden dir tillgdngen och spridningen ir s stor som
i Sverige. Dock finns det skilda anvindningsménster som kan leda till att den
enskilda individen kan dra mer eller mindre fordelar av sin anvindning, detta
benimns i avhandlingen som digital (o)jimlikhet. Begreppet (o)jimlikhet utgir
frin en sammanskrivning av jimlikhet och ojimlikhet men uttalas som det sist-
nimnda. Problematiken kring digital (o)jimlikhet belyses i avhandlingen i form
av fyra olika delstudier. Avhandlingens dvergripande syfte ir att 6ka kunskapen
om digital (o)jimlikhet genom att empiriske kartligga och teoretiskt tolka anvin-
dning av (IKT) bland barn och unga vuxna. Ett speciellt fokus liggs vid skolans
roll i sammanhanget, da den svenska skolan har i sitt uppdrag att ge alla elever en
likvirdig utbildning.

Ytterligare fordjupning av kunskapen om digital (o)jamlikhet sker i avhandlin-
gen genom att studera fenomenet utifran en utbildningssociologisk teori. Inom
ramen for det 6vergripande syftet provas, och granskas kritiskt, Selwyns begrepp
tekniskt kapital. Tekniskt kapital har sin grund i Bourdieus kapitalbegrepp och
syftar dirmed pa tillgang till och anvindning av IKT som tillskrivs ett virde.

Resultaten visar att det finns digital ojimlikhet bland de unga som ingar i
studien, trots den till synes héga tillgingen till IKT. Avhandlingen visar 4ven att
skolan inte klarar sict uppdrag da eleverna inte fir en likvirdig utbildning. Vidare
visar resultatet att begreppet teknisk kapital ger méjlighet till en djupare forstaelse
av digital (o)jimlikhet. Avslutningsvis ges forslag pa hur begreppet tekniske kapi-
tal kan utvecklas ytterligare.
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